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PREFACE

« L’Education est le logiciel de l'ordinateur central qui programme |'avenir des sociétés », disait
Joseph Ki-ZERBO. Elle constitue un pari que toutes les nations doivent gagner car elle confére & individu
son statut d'étre humain & part entiére, c'est-a-dire autonome, intégré et acteur de changement positif.

C'est la raison pour laquelle le gouvernement du Burkina Faso en fait son cheval de bataille &
travers I'élaboration et ta mise en ceuvre de divers plans et programmes de développement de son
systéme educatif.

Ainsi, dans le contexte socio-&conomique, culturel et politique qui est le nbtre, st & 'heure ol les
systemes éducatifs connaissent des mutations importantes en raison non seulement de I'émergence de
nouveaux besocins éducatifs au plan national, mais aussi au regard des enjeux socioéconomiques aux
niveaux sous régional et mondial, il nous est apparu impérieux de revisiter notre curriculum, nos outils
d'éducation et de formation pour mieux les adapter aux nouvelles réalités, mais également pour doter les
enseignants d'instruments pédagogiques devant les orienter dans leur action quotidienne.

Ces actions sont d'une nécessité absolue et conditionnent la qualité qui doit caractériser
{'éducation afin qu'elle atteigne son objectif. A ce sujet, nous savons que la qualité est tributaire de
plusieurs facteurs dont la qualification et la prestation des enseignants.

C'est dans ce sens que le gouvernement du Burkina Faso a entrepris, avec I'appui de la Banque
Mondiale, la mise en ceuvre du projet d’Amélioration de 'Acces et de la Qualité de 'Education (PAAQE).
La composante |l de ce projet est centrée sur 'amélioration de la qualité du processus d'enseignement
et d'apprentissage. Les principaux axes de cette amélioration sont entre autres, la réforme du curriculum,
la formation initiale et continue des enseignants, la disponibilité des manuels scolaires et des guides
pédagogiques.

Le présent guide a été élaboré dans ce cadre, dans un contexte de relecture des curricula des
différents niveaux de |'éducation de base ; il s'appuie sur les manuels et les guides existants tout en
prenant en compte I'Approche Pédagogique Intégratrice (API).

C'est le lieu pour moi de remercier vivement nos partenaires du PAAQE ainsi que tous les acteurs
qui ont ceuvré a la réalisation dudit guide. C'est un outil d'aide a la conception de lintervention
pédagogique et c'est avec une grande fierté que nous le mettons & la disposition des enseignants 3 qui
nous souhaitons d'en faire bon usage. Tt '

Pr Stanisla .
ﬂz;:m'.rtre do [ Education natienale, de I %[pﬁaﬁ—éﬁsaﬁon et

de fa ﬁemoﬁoﬂ des Iaﬂjued‘ nationales
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AVANT-PROPOS

Dans le cadre de la mise en ceuvre des textes fondamentaux régissant sa politique
¢ducative, le Burkina Faso s’est engagé depuis mars 2013 dans un vaste chantier de
réforme curriculaire de I’éducation de base. La réforme trouve son fondement dans
la 101 n°013-2007/AN du 30 juillet 2007 portant loi d’orientation de 1’éducation.
Elle s’inscrit dans le cadre global de la réforme du systeme éducatif de 2006 qui
institue le continuum éducatif dont le périmétre institutionnel comprend : le
préscolaire, le primaire, le post primaire et I’éducation non formelle. Cette réforme
repose sur une volonté politique d’apporter des améliorations significatives a notre
systeme éducatif dans le sens de le rendre plus performant et plus pertinent tout en
tenant compte des spécificités. C’est la raison pour laquelle une relecture des
curricula a été amorcée. Par conséquent, pour une exploitation judicieuse des
nouveaux contenus, il est impératif de disposer dans les classes de guides
pédagogiques.

Le présent guide d’enseignement de cinquiéme répond a cette préoccupation. C’est
un document qui renferme les intrants indispensables pour un
enseignement/apprentissage efficace. Il est desting a faciliter le travail de I'enseignant
en lui indiquant les contenus a enseigner, les objectifs poursuivis par chaque séance
et les démarches méthodologiques illustrées par des exemples de fiches
pédagogiques enticrement rédigées et des fiches-ressources.

Il s’articule autour de deux grandes parties : une premicre partie qui comprend les
orientations pédagogiques et didactiques et une deuxiéme partie consacrée aux
aspects pratiques constitués d’exemples de fiches pédagogiques et de situations
d’intégration.

Nous souhaitons vivement que ce guide puisse aider chaque enseignant dans sa
tache et qu’il le prépare a bien conduire les activités d’enseignement/apprentissage
dans sa classe.

Les auteurs
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BUT DE L’ENSEIGNEMENT DES
MATHEMATIQUES EN CINQUIEME

« L’enseignement des mathématiques en cinquieme doit consolider et approfondir
les acquis de la scolarité élémentaire et doter les éleves d’un certain nombre de
connaissances pratiques »

Des principes pédagogiques
a. La méthode

Dans le programme de mathématiques de cinquiéme, il est écrit : « La méthode
utilisée doit susciter constamment [’activité de 1’éleve en faisant une large part a
[’observation et a la manipulation. » En d’autres termes cela signifie que le
professeur doit favoriser la participation active de 1’éléve pour ce qui est de 1’objet
d’apprentissage et des stratégies qui modulent cet apprentissage. Cette méthode
s’appuie sur le fait qu’aujourd’hui les recherches en psychologie et en didactique
montrent que 1’éléve doit étre au cceur de ses apprentissages, que la construction
d’un savoir chez un apprenant est un processus complexe qui dépend en tout premier
lieu de celui-ci.

b. Les fondements

D’apres Nadine Bednarz dans « L’enseignement des mathématiques et Québec de
I’an 2000 », « Les concepts ne s’acquierent pas par simple transmission directe
d’une personne qui sait, a un éleve supposé ignorant en ce domaine. Les éleves
disposent en effet, avant qu’on leur enseigne un contenu particulier, de conceptions,
pour essayer de les faire progresser dans la construction d 'un concept donné. »

c. Quelques éléments caractéristiques du public cible

En cinquiéme, les éleves ont en général entre 10 et 14 ans. Ils sont dynamiques,
aiment bouger et sont curieux. Ils ont souvent besoin d’activités concretes pour fixer
leur attention et aborder des concepts abstraits. C’est pourquoi la méthode préconise
notamment de :

-cultiver les qualités d’observation et d’analyse de chaque ¢leve ;
-I’exercer a donner des objets tangibles une représentation concrete, puis
conceptuelle  développant ainsi ses  capacités d’abstraction
stimuler son imagination par 1’induction, la généralisation, la recherche
d’exemples illustrant une propriét€ ou de contre exemples infirmant une
proposition ;

-I’entrainer a la pensée déductive sur de courtes séquences
-exclure les exercices dogmatiques, en introduisant chacune des notions a partir
d’exemples variés suivis d’applications.
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d. Le réle de ’enseignant

Il est important de savoir que c’est aussi par sa fagon de « mener » sa classe,
d’intervenir, que le professeur peut favoriser ou décourager la participation active
de I’¢leve.

Aussi la méthode préconisée exige de la part du professeur un questionnement
adéquat. Toute question qui aide 1’¢leve a cheminer, a répondre a ses propres
questions est une action qui favorise sa participation a ses apprentissages.
Les démarches préconisées par le présent document ont pour fondements la
conception selon laquelle les relations entre actions et connaissances constituent le
probléme central du développement de I’intelligence de ’¢éleve. Il importe alors que
dans nos pratiques pédagogiques les actions, c’est-a-dire celles de 1’éléve, ne soient
banalisées. Les connaissances, objet de ’apprentissage doivent figurer en bonne
place et ne pas étre négligées. Arriver a établir de vraies relations entre actions et
connaissances est loin d’étre aisé. Il faut en étre conscient pour éviter de tomber
dans les pratiques de type caricature. L’observation et la manipulation sur des figures
ou des objets se font en cinquiéme le plus souvent sur des cas particuliers (figures
de chaque ¢éleve-ou une figure particuliére donnée par le professeur). Un probléme
trés sérieux est celui du passage des observations faites sur ces figures particulicres
a I’énoncé ou la redécouverte de propriétés générales valables dans le cas des figures
idéales. L’enseignant doit étre conscient des difficultés dans 1’acte de négociation
du passage d’un cas a I’autre et prendre alors les précautions qui s’imposent pour
¢viter d’installer chez 1’apprenant de mauvaises fagons de procéder.
L’acte de négociation dont il est question est celui consistant aussi, de la part de
I’enseignant, a savoir que le programme ne le conduit pas a rebatir tout 1’édifice
mathématique (fonder colite que coftite tout ici et maintenant). Dans son travail de
formation il doit savoir que I’acquisition de concepts et méthodes scientifiques se
fait a travers des processus spécifiques. Pour ce qui est de I’activité mathématique,
la méthode de résolution de problémes est le processus qui, aujourd’hui, est
considéré comme étant le plus adéquat. Il y a une différence entre les exercices
donnés a la fin d’une séquence de cours et les problémes s’inspirant ou nécessitant
I’application de la méthode de résolution des problémes. En général les exercices
servent a fixer certains automatismes, certains apprentissages « particuliers »
auxquels les ¢éléves ont été initiés ; ils servent également a favoriser la mise en
application de certaines définitions ou propriétés. Ils ont leur importance et leur
place. Il convient cependant de leur adjoindre dans 1’apprentissage mathématique,
les problémes et I’initiation a la méthode de résolution de probléemes dans le cas de
la classe.
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CHAPITRE 1: SYMETRIE CENTRALE (1)

Durée : environ 3 heures

L. OBJECTIFS

A T’issue de ce chapitre, 1’¢éléve sera capable de :
- Définir le symétrique d’un point par rapport a un point ;
- Construire le symétrique d’un point par rapport a un point ;
- Construire le symétrique d’une figure par rapport a un point.

1L CONTENU

savoir Savoir-faire
- Définition du symétrique d’un point | - Construire le symétrique d’un point
par rapport a un autre point ; donné par rapport & un point donn¢ :
- Construction du symétrique d’un o Avec une régle graduée ;
point, d’une figure. o Avec une régle non graduée et
un compas.
- Construire le symétrique d’une figure
par rapport & un point donné.

L LIMITES DU PROGRAMME

On se limitera a la définition suivante de la symétrie centrale : deux point A et A’
sont symétriques par rapport a un point O donné si O est le milieu de [AA’].

IL DIFFICULTES POUR I’ELEVE_
1. Confusion entre symétrie orthogonale et symétrie centrale.

Remédiation : le professeur fera bien observer aux éléves la différence entre une
symétrie par rapport a une droite, appelée symétrie orthogonale, et une symétrie par
rapport a un point, appelée symétrie centrale. A cet effet, le professeur fera remarquer
que le symétrique d’une figure par rapport a une droite peut s’obtenir en pliant la
feuille le long de la droite et que le symétrique d’une figure par rapport a un point
peut s’obtenir en lui faisant faire un demi-tour autour de ce point (voir également
I’activité 1 en annexe).

2. Difficultés a tracer le symétrique d’une figure par rapport a un point O donné
si celui-ci appartient a la figure.

Remédiation : le professeur variera les cas de figures incluant le cas précédemment
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cité en se limitant a des figures simples.

3. Difficulté a percevoir la notion de demi-tour sans papier calque.

Remédiation : pour faciliter la perception de la notion de demi-tour, on peut tracer
les demi-cercles fléchés sur le dessin.

Exemple :

AI

BI
L RECOMMANDATIONS D’ORDRE PEDAGOGIQUE

Dans I’esprit des programmes, la symétrie centrale ne doit pas étre définie a ce
niveau comme une application du plan dans lui-méme. Elle doit étre appréhendée
plutot dans son action sur des figures (transformation de figures) : on construira le
symétrique d’un point ou d’une figure par rapport a un point donné, on ne parlera
en aucun cas d’image d’un point ou d’une figure par la symétrie centrale de centre...
Le mot “’centre‘’ ne semble donc pas avoir sa place dans ce chapitre (centre de quoi
?7), il n’apparaitra que dans le chapitre 3 : centre de symétrie d’une figure.

La symétrie centrale de centre I peut étre considérée comme :

- Une homothétie de centre I et de rapport -1 : on joint mentalement ou non
les points correspondants et on vérifie que les segments obtenus ont méme milieu

- Un demi-tour de centre I (rotation d’angle 180°) : on peut faire pivoter une
figure pour I’amener en coincidence avec la figure symétrique (manipulation
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possible avec du papier calque) ;

Associées a ces trois présentations, correspondent trois méthodes de construction
du symétrique d’une figure par rapport a un point donné :

- Avec larégle graduée ;
- Avec une regle non graduée et un compas ;

- Par tracés successifs du symétrique de la figure par rapport a deux droites
perpendiculaires.

Il n’est pas nécessaire de présenter la symétrie centrale sous ces trois aspects. On se
limitera a la présentation du programme .Cependant, a travers 1’activité proposée et
suivant les “’découvertes” des €léves, on pourra parler, en langage éleve, des deux
autres présentations possibles (demi-tour, composée).

L’exercice III du livre page 10 n’est plus au programme

I1. COMMENTAIRES SUR LES EXERCICES DU LIVRE
Exercice N%.

Attention le chapitre sur les coordonnées du symétrique d’un point n’est plus au
programme. En tenir compte.

Pour les questions :
- 1°) ; 2°) ; 3°) et 4°) les €leves se contentent de construire et d’observer ;
- 5°) ce sont les médiatrices des cotés de I’angle droit ;

- Les ¢léves constatent que O se trouve au milieu de [BC]. On peut le justifier
en disant que O est I’intercession des médiatrices. Il se trouve donc au milieu de
I’hypoténuse, c’est-a-dire au milieu de [BC].

1. ACTIVITES ET EXERCICES COMPLEMENTAIRES
a. Activités
Activitél
Buts :
- Faire découvrir la symétrie centrale a 1’aide de deux figures symétriques ;

- Déterminer un procédé permettant d’obtenir la figure symétrique d’une
figure par rapport a un point (le point n’étant pas donn¢) ;

- Expérimenter le procédé ;
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- Distinguer symétrie orthogonale et symétrie centrale.
1. Manipulation

1.1. Prendre une feuille, la plier en quatre ;

1.2. Dessiner la lettre F majuscule sur un quart de feuille ;

1.3. Piquer a I’aide d’un compas ou une aiguille les extrémités de chaque
segment;

1.4. Déplier la feuille et dessiner, a 1’aide du piquage, les lettres F dans chacun
des trois autres quarts ;

Numéroter de un a quatre les quatre parties de la feuille.

A B

1. Alarecherche du procédé
1.1. Comment obtient-on le deuxiéme dessin a partir du premier ?

1.2. Trouver un procédé¢ qui permette d’obtenir directement le troisiéme dessin a
partir du premier dessin. (En cas de blocage on pourra aider les éléves en
marquant deux points A et B sur la figure 1 et leurs images A’ et B’ sur la figure
3, en tragant les segments [AA’] et [BB’] et en marquant leur point d’intersection

D)
1.3. Expérimenter le procédé avec une autre lettre dessinée dans la partie I de la
feuille.

Activité 2
Buts :

- Faire découvrir la symétrie centrale a 1’aide de deux figures symétriques et
d’un quadrillage ;

- Déterminer le procédé permettant d’obtenir la figure symétrique d’une figure
par rapport a un point ;
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- Faire fonctionner le procédé.

1° En utilisant le quadrillage, compléter le dessin ci-contre en plagant les points C’
et D’ et en tragant la figure obtenue.

Comment obtient-on le point C’ ? Le point D’ ?

Que représente le point I pour les segments [AA’], [BB’], [CC’], [DD’] ?

On dit que :

o Le point A’ est le symétrique du point A par rapport au point I ;

La figure A’B’C’D’ est le symétrique de la figure ABCD par rapport au point .

D ~ .

2° En utilisant le résultat du 1°, construire le symétrique du point S par rapport au
point O et donner le programme de construction.

3° Dans chacun des cas suivants, construire le symétrique de la figure donnée par
rapport au point 1.

= -
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4° (Facultatif) tracer deux droites (D) et (D) perpendiculaires en O. Choisir un point
A n’appartenant a aucune des deux droites.

Construire au compas le symétrique B de A par rapport a (D) et donner le programme
de construction.

Construire a la régle et a I’équerre le symétrique C de B par rapport a la droite (D”).
Donner le programme de construction.

Construire le symétrique E de A par rapport a O et donner le programme de
construction.

Exercices
Exercice 1 : construire le symétrique d’une figure avec un quadrillage

Construire dans chaque cas le symétrique par rapport a O des maisons et des figures.

A

N

M

C
Exercice 2 : construire le symétrique d’une figure avec des instruments

a) Avec un compas

Construire avec précision le symétrique par rapport a O du segment [AB] en utilisant
uniquement ton compas

—— -
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a) Avec la régle graduée

A
°Q
A

Exercice 3 : Reconnaitre si oui ou non deux points sont symétriques par rapport
a un troisiéme et justifier

Les points A et C sont-ils symétriques par rapport a B dans chacun des cas suivants?
Dire pourquoi.

A B C
14 4B=BC=1,5cm
A C
28 \/ AB=BC=1,5cm
B
C
- AB=1,5cm; BC=1cm

34
Exercice 4 : Construire les symétriques de points les uns par rapport aux autres

Placer 6 points A, B, C, D, E, F tels que :
o Cestle symétrique de A par rapport a B
o E estle symétrique de B par rapport a C
o C et E sont symétriques par rapport a D
o F et C sont symétriques par rapport a D

Exercice 5 : Faire la distinction entre symétrie centrale et symétrie orthogonale
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Compléter le tableau ci-dessous :

IPomt AH|D|F

. Symeétrique de ce
point par rapport
au point O
Symétrigue de ce
point par rapport
ala droite (d)

d)

Exercice 6 : Construire le symétrique d’une figure par rapport a une droite et par
rapport a un point

Tracer un triangle LMN quelconque puis construire son symétrique :
o Parrapport a la droite (LN) ;
o Par rapport au point M ;

o Par rapport au milieu du segment [LM]
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CHAPITRE 2 : MULTIPLES ET
DIVISEURS D’UN ENTIER NATUREL
NOMBRES PREMIERS

Durée : environ 8 heures
I OBJECTIFS

A I’issue de ce chapitre, I’¢leve sera capable de :

- Reconnaitre qu’un entier naturel ’a” est ou non un multiple ou un diviseur
b b ¢ 2 .,
d’un entier naturel “’b”’;

- Ecrire la division euclidienne d’un entier naturel ’a’ par un entier naturel
“’b” non nul;

- Reconnaitre un nombre premier ;
- Décomposer un entier naturel en produit de facteurs premiers.

IL. CONTENU

savoir Savoir-faire
- Divisibilité par2;3; Set9. - Donner des multiples d’un entier
- Multiples et diviseurs d’un entier naturel “’a’ :
naturel o Encadrant un entier donn¢ ;
- Division euclidienne. o Compris dans un intervalle
- Nombres premiers donné.
- Décomposition en facteurs premiers | - Etablir qu’un entier naturel *’a’ est

multiple d’un entier naturel “’b*’ ;

- Donner des diviseurs d’un entier
naturel “’a’’

- Etablir qu’un entier naturcl “’a’” cst
diviseur d’un entier naturel b”” ;

- Ecrire la division euclidienne d’un
entier naturel “’a’” par un entier naturel
“h s

- Etablir qu'un nombre est premier a
I’aide de la méthode de la division
euclidienne ;

- Décomposer un entier naturel en
produit de facteurs premiers.
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L LIMITES DU PROGRAMME

Dans I’esprit des programmes, ce chapitre vise a mettre en place d’'une maniere
simple les notions de multiple, diviseur, division euclidienne et nombre premier
comme préambule a la recherche des multiples et diviseurs communs a des entiers
naturels simples. On évitera les exercices théoriques sur la divisibilité.

IL DIFFICULTES POUR I’ELEVE
1. Confusion entre multiple et diviseur.

Cela s’explique peut-étre par la définition donnée dans le livre a savoir :
un entier naturel “’b” non nul est un diviseur d’un entier naturel “’a’ signifie que
“’a” est un multiple de “’b”’ (définition du diviseur a I’aide de la notion de multiple).
Cette définition ne semble pas étre fonctionnelle. En effet pour décider si un naturel
est ou n’est pas diviseur d’un autre naturel, on aura généralement recours au reste
de la “’division” (lien intuitif avec I’algorithme de la division euclidienne).

A la question : ©’27 est-il un diviseur de 2781 ?”’ on attend comme réponse : oui, car
2781=27x103 ou le reste de la division de 2781 par 27 est 0.

A'la question : ”” 28 est-il un diviseur de 2781 ?”” la seule réponse valable est ’non,
car le reste de la division de 2781 par 28 n’est pas nul”

Remédiation : on dispose d’autres énoncés équivalents pour définir un diviseur
peut-étre plus faciles a comprendre pour 1’¢leéve, a savoir : un naturel *’b” non nul
est un diviseur d’un naturel “’a” signifie que :
- Il existe un entier ‘’q” (quotient) tel que a=bxq ;
¢ 2

- Le reste de la division (euclidienne) de “’a” par “’b” est égal a 0

On pourra alors donner en remarque que : un naturel ’b’’ non nul est un diviseur
d’un naturel “’a” signifie que “’a’ est un multiple de ’b”’.

2. >0 est multiple de tout naturel” et <’1 est un diviseur de tout entier naturel .

Remédiation: 0 et 1 étant des cas particuliers, le professeur n’insistera pas trop sur
les deux propriétés précédentes qui n’ont que peu d’intérét pour la suite (PPCM-
PGCD).

3. Compréhension de la méthode de reconnaissance d’un nombre premier a
I’aide de la division euclidienne et surtout du critére d’arrét (“’jusqu’a ce que le
quotient devienne inférieur au diviseur”)

Remédiation : varier les exercices
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. RECOMMANDATIONS D’ORDRE PEDAGOGIQUE

La division euclidienne de a par b se présente comme un algorithme : il permet a la
fois de s’assurer de I’existence ou de la non existence d’un quotient (et par la méme
de la divisibilité de a par b) et, dans les deux cas, de le calculer. Elle pourra faire
I’objet d’exercices concrets simples.

On évitera de travailler sur des entiers naturels trop grands dans la reconnaissance
On rappelle que si un entier naturel n s’écrit en produit de facteurs premiers :

n = p/° xpz"" xp,"x.xp,", le nombre de ses diviseurs est égal a:

dn = (a+1)(b+1)(ct+1)...(m+1).

Exemple : 144 = 2*x3? donc le nombre de diviseurs de 144 est : (4+1)(2+1) =15
VI COMMENTAIRES SUR LES EXERCICES DU LIVRE

Aucun des quatorze (14) exercices de la page 21 du livre relatifs a ce chapitre
n’appelle un commentaire particulier.

VII. ACTIVITES ET EXERCICES COMPLEMENTAIRES
a.Activités
Activité 1
Buts :
- Faire découvrir la notion de multiple ;
- Linvestir dans la résolution d’un probléme.

Dans une salle, il y a des tabourets a 3 pieds et des tables a 4 pieds. Il y a au total
27 pieds. Combien y a-t-il de tables et de tabourets ? (il y a plusieurs solutions).

En cas de blocage, on peut proposer aux éleves de compléter le tableau suivant :

Nombre de tables | Nombre de pieds | Nombre de | Nombre de pieds
de tables (2) tabourets de tabourets (4)

Les nombres de la colonne (2) sont appelés “’multiples” de 4 ;

Les nombres de la colonne (4) sont appelés ’multiples de 3.

Activité 2
Buts :
- Faire découvrir la notion de diviseur ;

- Faire découvrir une méthode de recherche de tous les diviseurs d’un naturel.
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1) On considere un rectangle dont 1’aire est égale a 24 cm?. Sachant que sa
longueur et sa largeur sont des nombres entiers, donner toutes les possibilités en
complétant le tableau suivant (attention : la longueur est toujours plus grande que la
largeur). On rangera les longueurs dans le tableau dans 1’ordre décroissant.

Longueur

Largeur

Les nombres de ce tableau sont appelés les diviseurs de 24.
Combien 24 a-t-il de diviseurs ?

2)En utilisant un tableau comme dans 1), donner tous les diviseurs de 108.

Activité 3
But :

- Faire découvrir la division euclidienne d’un entier naturel par un autre entier.

Un garagiste dispose de 35 pneus pour équiper des voitures neuves.
1° Combien de voitures neuves pourra-t-il équiper au maximum ?

2° Pourquoi ne pourra-t-il pas équiper une voiture supplémentaire ? (cette
question permettra de mettre en évidence que le reste est inférieur au diviseur).

3° Ecrire I’opération qui a permis de résoudre le probléme, sous forme d’une
¢galité.

Activité 4

But :

-Faire découvrir les nombres premiers.

Reprendre ’activité 2 avec un rectangle dont I’aire est 23 cm?.
1° Combien 23 a-t-il de diviseurs ?

On dit alors que 23 est un nombre premier.

2° Donner d’autres nombres premiers. Justifier.

a. Exercices complémentaires

Exercice : utiliser la division euclidienne pour la résolution de problemes
concrets.

1° Cette année, le 1° mars est un mercredi. Ecrire a I’aide d’une égalité I’opération
qui permet de trouver quel jour est le 31 mars.
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2° Le 1¢" janvier est un dimanche :

o Quel jour est le 31 décembre si ¢’est une année non bissextile ?
o Quel jour est le 31 décembre si c’est une année bissextile ?
Problémes ouverts :

Probleme 1

Buts :

- Institutionnaliser la régle : “’un contre-exemple suffit pour prouver qu’un
énoncé mathématique est faux.”

- Institutionnaliser la reégle : des exemples méme nombreux ne suffisent pas
pour prouver qu’un énoncé¢ mathématique est vrai”

Dans I’expression, n*>-n+11, si on remplace “’n” par n’importe quel entier naturel,
obtient-on toujours un nombre premier ?

(Pourn=0,1, ..., 10, n*>n + 11 est premier alors que pour n = 11, il est égal a 112
et n’est donc pas premier. On pourra envisager un travail de groupe suivi d’une
confrontation des résultats)

Probléme 2
But :

- Institutionnaliser la régle : “’pour décider on s’appuie sur des propriétés.”

Tous les nombres qui ont pour diviseur 10 ont pour diviseur 5. Est-ce vrai ? est-ce
faux ?

Probléme 3
But :

Le méme que précédemment avec en particulier I’introduction du calcul littéral
comme outil de preuve.

La somme de deux entiers naturels impairs consécutifs est toujours multiple de 4.
Vrai ou faux ?

Probléme 4
But : voir probléme 3

La somme de trois entiers naturels consécutifs est toujours un multiple de 3. Vrai
ou faux ?

Probléme 2
But :

- Faire réinvestir la régle du contre-exemple.
Tous les nombres qui ont pour diviseur 5 ont aussi pour diviseur 10. Est-ce vrai ?
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CHAPITRE 3 : SYMETRIE CENTRALE (2)

Durée : environ 6 heures
I. OBJECTIFS

A l’issue de ce chapitre, I’¢léve sera capable de :

- énoncer les propriétés de deux figures symétriques par rapport a un point :
conservation de I’alignement, des longueurs, des angles, de la direction de deux

droites symétriques ;

- utiliser ces propriétés dans la résolution de problémes spécifiques ;

- reconnaitre le centre de symétrie d’une figure (cercle, segment,

- parallélogramme, etc.) ;

- réinvestir les propriétés de la symétrie centrale pour justifier un résultat ou

pour résoudre un probléme simple.

IL CONTENU

savoir

Savoir-faire

- Les symétriques de trois

alignés sont alignés ;

points

- Le symétrique d’une droite est une
droite paralléle ;

- Le symétrique d’un segment est un
segment de méme longueur

- Le symétrique d’un angle est un
angle de méme mesure

- I est centre de symétrie d'une figure
lorsque cette figure est confondue
avec sa figure symétrigue par rapport
al

- Caractérisation du parallélogramme :
ABCD est un parallélogramme de

C=S50(4)

D = 50 (B)

- Mise en évidence des propriétés :

centre O signifie que {

conservation des distances, des aires,
des
points.

- Centre de symétrie d'une figure

angles, de D’alignement des

(cercle, segment, parallélogramme,

Utiliser les propriétés de la symétrie

centrale pour :
o Construire certaines figures ;
o Compléter certaines figures
o Résoudre des problémes
géométriques (alignement de
points, longueurs de segments,
aires, angles de demi-droites,
parallélisme de droites) ;

o Retrouver le centre de symétrie
d’une figure
centre de symétrie ;

admettant un

o Construire le centre de symétrie
d’une configuration admettant
un centre de symétrie.

Utiliser les propriétés de la symétrie
caractériser  un

centrale  pour

parallé¢logramme.
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II1. LIMITES DU PROGRAMME

Apres un premier chapitre consacré a la construction du symétrique d’une figure par
rapport a un point, ce chapitre s’intéresse aux propriétés de la symétrie centrale.

En cinquiéme, on se limitera a utiliser la symétrie centrale pour expliquer certaines
propriétés configuratives (caractérisation du parallélogramme puis par la suite égalité
des angles alternes-internes dans le cas de 2 droites parall¢les coupées par une
sécante...).

Iv. DIFFICULTES POUR I’ELEVE

1. Le changement de statut de la figure qui de “’physique” (mesurer, comparer
suffisent) devient “’théorique” (il faut justifier a I’aide de propriétés) crée des
difficultés aux ¢léves. Voir la nécessité de justifier a 1’aide de propriétés ou de
démontrer alors que jusqu’a présent on s’est contenté de mesurer ou de comparer.

Remédiation : le professeur fera comprendre, a 1’aide d’exercices ouverts (quelle
est la nature du... ?), les imprécisions d’une figure amenant les éléves a des
conclusions différentes. D’ou la nécessité d’utiliser des propriétés reconnues par
tous.

2. Dans un premier temps, ¢’est la figure, qui, dans sa globalité, est le point de
départ d’une justification. En effet, I’éléve, habitu¢ a mesurer, éprouve des difficultés
a se limiter, au vu de la figure, aux seules données du probléme.

Remédiation : le professeur doit s’efforcer d’amener 1’¢éléve a justifier c’est-a-dire
a sélectionner la propriété dont les conditions d’utilisation sont fournies par les
données du probléme. Pour cela, il peut instaurer un débat.

I1 peut par exemple envisager une correction d’un exercice en classe de la forme
suivante :

- Il note toutes les justifications proposées par les €leves (justes ou fausses)

- Il sélectionne, avec les ¢€léves, celles qui semblent justes (amenant a la
conclusion recherchée)

- A partir d’un questionnement (ex : sait-on sans utiliser les instruments de
dessin que...), amener les éléves a trouver la bonne propriété (la bonne
justification) n’utilisant que les données du probléme.

Il peut également modifier I’énoncé d’un exercice en excluant 1’utilisation des
instruments de dessin pour justifier.

3. Confusion entre axe de symétrie et centre de symétrie.
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Remédiation : le professeur rappellera qu’on reconnait un axe de symétrie en faisant
un pliage le long de I’axe et un centre de symétrie en faisant un demi-tour autour du
centre.

V. RECOMMANDATIONS D’ORDRE PEDAGOGIQUE

Entrainer les éléves a :

- Reconnaitre deux figures se correspondant dans une symétrie centrale et en
particulier I’existence d’un centre de symétrie dans une figure ;

- Justifier, en utilisant les propriétés de la symétrie centrale :

o Une construction (Ex : utiliser le moins de points possibles pour construire
le symétrique d’une figure donnée)

o Des égalités de longueurs, d’angles, le parallélisme de deux droites...

- Mettre en ceuvre de bréves séquences déductives, a I’aide notamment des
propriétés caractéristiques du parallélogramme.

A ce propos, ce sera l’occasion de caractériser également les quadrilatéres
particuliers (les caractérisations des quadrilateres particuliers étant indispensables
dans de nombreuses démonstrations en 4°™ ) dont les propriétés ( a rappeler) ont
été vues en 6°™ (voire activité Ay). Ceci n’est que le début de I’apprentissage de la
symétrie en tant que outil de démonstration en familiarisant progressivement les
¢léves avec quelques reflexes fondamentaux non évidents :

Reflexe 1 : dés qu’un point est sur une figure F, son symétrique est sur la figure
symétrique F’

Réflexe 2 : dés qu’un point est a la fois sur deux figures F et G, son symétrique est
a la fois sur les figures symétriques F’ et G’.

VI. COMMENTAIRES SUR LES EXERCICES DU LIVRE

Exercice N°3. A la question “’la figure d’ensemble admet-elle un centre de symétrie
?°> On peut ajouter : justifier votre réponse.
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VII. ACTIVITES ET EXERCICES COMPLEMENTAIRES
a. Activités
Activitél
Buts :
- Faire découvrir certaines propriétés de la symétrie centrale.
1. Dans la figurc ci-dessous, que représente la droite (AC) pour le segment
[BD] ? justifier.
2. Reproduire cette figure sur le cahier.
Mesurer BAC et ABC .
. Placer un point O a 'extérieur de la figure.

&

5. Construire le symétrique de la figure par rapport a O. on note A’, B’, C’,
D, E’ les symétriques de A, B, C, D, E par rapport a O.

6. Les points C, A ; E sont alignés. Que remarque-t-on pour leurs symétriques
C’, A’, E’ 7 Quel est le symétrique de la droite (CE) ? Que remarque-t-on ?

7. Quel est le symétrique du segment [BD] ? Que remarque-t-on ? A est le
milicu du segment [BD]. Que remarque-t-on pour son symétrique ?

8. Quels sont les symétriques des angles BCA et ABC ? Que remarque-t-on ?

9. Mesurer le segment [AC]. Calculer le périmetre du triangle ABC. Que
peut-on dire du périmetre de son symétrique ? expliquer a ’aide de 7.

10. Calculer TI'aire du triangle ABC. Que peut-on dire de ['aire de son

. L 9 :
cumétrinne ? exnlinoner
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b
]
B D
3 A 3
2
E
Activité 2
But :

- Faire découvrir la notion de centre de symétrie d une figure.

1° Construire un parallélogramme ABCD et placer | intersection des
diagonales. Construire ensuite le symétrique de ABCD par rapport a I. Que
remarque-t-on ? On dit que I est le centre de symétrie de ABCD.

2° La figure ci-dessous admet un centre de symétrie. Quel est ce point ?

3° Construire une figure simple ayant un centre de symétrie.

.|
C
E
]
H
F
Activité 3

But:
- e caractémser un parallélogramme,

1" Bappeler La définition d un parallélopramme
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2 Truver deux spgrrmenils [AAT] el [BIT] se coupant en leor milicy 1 e
représente | pour la figure obtenue ?

3 Commenl semblent Sre les drodlest AR) ¢f (AR ? Mime question avee les
droites (A7) et (AT 7 fmeitre en évidence Uerrenr gquon commefirail en se
basant sur la figure)

4 Justiler a Paide d"une propriéié de la symélne centrale,

5" Quelle est alors la nature du quadrilatére ABAH 2

Activiie 4
But :
- Faire caractériser des quadrilaéres particuliers (rectangle, losange, carmd).

1" Pour chacun des cas suivants, construire un parallélogramme ayant I'unc des
propricéiés suivanies of dire quelle est la Gzure oblenue,

a) Les diagonales ont la méme longuenr.

b) Les diagonales sont perpendicalaires

) Doum ddes angles esidroit,

dp Deux eités conséeutifs sont égaux.

2" 4) Consiruire un reclangle gui a deux edids conséeulils ézaux. Quelle [eure
ahtient-on Y

by Construire un rectangle qui les diagonales perpendiculares. Quelle fizure
oblignl-on !

3™ a) Construire un losange gui a un angle droit. Quelle figure obtient-on 7

b) Construire un losanse qui a les diagonales de méme longueur. Quelle fgure
ahtient-on Y

4" Enoncer les propriétés de 17, 27, 3" qui semblent vraies. On les admettra
dams 1o cus géndral,

TABLEAUX RECAPITULATIFS DES PROPRIETES ET
CARACTERISATIONS DES QUADRILATERES PARTICULIERS

{Pour 1"éléve)

PROPRIETES VUES EN 6™
TABLEALU |
Sl ‘ ALORS ‘
Un quadrilatére est un ‘ Ses odtés opposés sont égaux ‘
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paATraneingramime

Un quadrilatére sl un | Ses ¢dleés opposds sonl paralléles 1
parallélogramme
Un quadrilatére est un | Ses diagonales se coupent en leur
parallélogramme milieu
Un quadrilatére est un rectangle Il a quatre (04) angles droits 2
Un quadrilatére est un rectangle Ses diagonales se coupent en leur
milicu
Un gquadrlatére ¢st un rectangle Ses cOlés opposds sont ¢gaus
Un quadrilatére ¢st un rectangle Scs ¢Olés opposés sont paralltles
| Un quadrlatére ¢st un rectangle Ses diagonales ont la méme longucur
Un guadnlatére est un losange Ses quatre (04) colds sonl cgaux 3
Un guadrnlatére est un losange Ses diagonales se coupent en leur
milieu
Un quadrilatére est un losange Ses diagonales sont perpendiculaires
| Un quadrilatére est un losange Ses cotés opposés sont paralléles
| Un quadrilatére est un carré Ses quatre ((M4) cotés sont égaux
' Un quadrilatére est un carré Il a quatre {04) angles droits
' Un quadrilatére est un carré Scs diagonales se coupent en leur
milieu
Un quadrilatére est un carré Ses diagonales ont la méme longueur
Un quadrilatére est un carré Ses diagonales sont perpendiculaires
CARACTERISATIONS DES QUADRILATERES PARTICULIERS
(Résultats de 'activité A,) (Pour I’éléve)
TABLEAU 2
‘ SI ALORS
Un quadrilatére a les cotés opposés paralléles Clest un | 4
‘ parallélosramme
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Un quadrilatére a les diagonales qui se coupent en | C’est un
leur milieu parallélogramme

Un quadrilatére a quatre (04) angles droits C’cst un rectangle 5
Un parallélogramme a un angle droit C’est un rectangle

Un parallélogramme a les diagonales de méme | C’est un rectangle
longueur

Un quadrilatére a quatre (04) cotés égaux C’est un losange 6

Un parallélogramme a les
perpendiculaires

diagonales

C’est un losange

Un parallélogramme a deux (02) cotés consécutifs
de méme longueur

C’est un losange

Un rectangle a les diagonales perpendiculaires

C’esl un carré

Un rectangle a deux (02) c6tés consécutifs égaux

C’est un carré

Un losange a un angle droit

C’est un carré

Un losange a les diagonales de méme longueur

C’est un carré

DEFINITIONS

Un parallélogramme est un quadrilatére qui a les cotés opposés paralléles deux a

deux (qui se decompose en 1 du tableau 1 et 4 du tableau 2)

Un rectangle est un quadrilatére qui a quatre (04) angles droits (qui se décompose

en 2 du tableau 1 et 5 du tableau 2)

Un losange est un quadrilatére qui a les quatre (04) cOtés égaux (gui se décompose

en 3 du tableau 1 et 6 du tableau 2)

Un earré est un quadrilatére qui a les quatre (04) angles droits et les quatre (04)

cOtes egaux

NB : ces tableaux pourront étre mis a la disposition des éléves pour leur
permettre d’assimiler ces propriétés. Ils seront également utiles dans un

apprentissage de la démonstration.
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b. Exercices complémentaires
Utilisation des propriétés :

Exercice 1 :

En faisant le moins possible de
tracés , construire le syméirique de la
droite (D) par rapport a [ :

0]

En  faisant lc  moins
possible  de  tracés,
construire le symeétrique
du cerele (C) de centre O
par rapportal:

sont-clles
syméiriques par rapport & un
point 7 sl oul, trouver ce point,
si non, expliquer pourquoi.

[.es deux droites

Les  deux  segmenis  sonl-ils
symétriques par rapport 4 un point ?
si oui, trouver ¢c point, si non,
expliquer pourquoi.

/

Les deux angles sont-ils
symétriques par rapport 4
un point ? si oui, trouver
point,
expliquer pourquoi.

~\
N

ce 51 non,

Les deux [figures sont-elles
symétriques par rapport 4 un
point ? si oui, trouver cc point,
si non, expliquer pourquoi.

Exercice 2 :

On sait que les triangles ABC et A’B’C’ sont symétriques par rapport a un
point O (A’, B, C’ sont les symcétriques respectifs de A, B, C).
Malheureusement les points O, B et C ont été efTaces.

i. Reproduire la ligure.
ii. Trouver le point .

iii. Compléter la figure.
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Exercice 3 :

Construire le symétrique de
la figure ci-contre par rapport
au peint O en ulilisanl e
moins de  points  possible.
Indiquer alors les propridiés

utilisées. (deux (02) points U
o

suffisent, le centre du cercle
et 'intersection des deux (02)
perpendiculaires).

Exercice 4 ; (recherche en groupes)
Reproduire la figure ci-dessous et construire en utilisant uniguement une
régle non graduée le point M™ symetrique de M par rapport 4 O). Expliquer la

consiruclion,
Exercice 5 : (recherche en groupes)
1. Mesurer la longueur des ¢olés du iriangle ABC
2. A'BTCT est e svmétrigue par rapport & O du tniangle ABC. Tracer la
partic du tnangle A'B'CY qui se rouve dans le cadre (Ne pas
consiruire A')

3. Quel est le pénmétre du inangle A'B CY 7 justifier la réponsce,

4, Construire la havteur 1ssue de A dans le inangle ABC puis la hauicur
1ssuc de A7 dans le inangle A'B*C’. Expliquer.

5. Comstruire la médiane issue de A° dans le inangle A'B°C. Expliquer.
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Centre de symétrie (Axe de symétrie)
Exercice 6 ¢

1. Compléter ces figures pour que [ soit leur centre de symétrie:

2. Compléter ces figures pour que (d) soit un axe de symétrie.

d)

Exercice 7
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Nans chacun des cas suivants reproduire et compléter la figure, en noircissant
le moins de carreaux possible, pour que le point | soit centre de symétrie :

H _
[]

|l:r‘|n

FExercice 8 :
Construire deux triangles isocéles superposables, sans base commune tels que
la figure oblenue ait un centre de syméirie el deux axes de syméltrie.

Excreice 9 :
Tracer deux cercles de méme rayon. La ligure ainsi oblenue admoet-clle
toujours un cenire de syméiric 7 Préciser.

Exercice 10 : (recherche en groupes)
Dans chacun des cas suivants, construire, si possible, deux carrés de
dimensions différentes pour que la figure obtenue ait

1) Un axe de symétrie et pas de centre de symétrie

2} Un centre de symétrie et pas d’axe de symétrie

3) Un centre de symétrie et quatre axes de symétrie

Parallélogramme, quadrilatéres particuliers

Exercice 11 : symétrie centrale et quadrilatéres
{Utiliser le tablean 2)

1y .
d. Tracer un nangle ABC guelcongue. Construire son symélrique
par rapport & B. Quelle est la nature du guadrilatére obtenu ?
Justificr,
b, Méme question avee ARC rectangle en B.
¢, Méme question avee ABC isocéle de sommet B.
d. Méme question avee ABRC rectangle et isocéle en I3,
2}
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a. Construire un triangle ABC quelcongue. Placer T milien de
[AC]. Construire le point D symétrique de B par rapport a L.
quelle est la nature de ABCD ? Justifier.

b. Méme question avec ABC rectangle en B.

Méme question avec ABC rectangle et isocéle en B.

Y

Exercice 12 : (utiliser le tableau 2)

On sait que
4. (C) et (C") sont deux cercles de centre (.
5. |AC] ct |BD] sont deux diamétres de (C ) ;
6. [LI] et [I'H] sont deux diamétres perpendiculaires de (C7).

(pour les questions a, b, ¢ et d, tracer les quadrilatéres avec des couleurs
dilTérentes)

a) Quellc est la nature du quadrilatére AFCH 7 justificr.

b) Quelle est la nature du quadrilatére ABCD ? justifier.

¢) Quelle est la nature du quadnlatéere EBGD ? justilier.

d) Quelle cst la nature du quadrilatére EFGH 7 justificr,

¢) Citer tous les parallélogrammes de centre O ayant pour sommets des

points pris parmi A, B, C, D, E.F. G, 1

) B

Exercice 13 : (utiliser le tableau 2)

Construire un triangle rectangle cn A ot tracer la médianc |AQ].
Construire le point D symétrique de A par rapport 4 Q.

Quelle est la nature du quadnlatére ACDB ? Justfier.

O se trouve le centre du cerele circonscrit & ce quadrilatére 7 justifier.

o =

5. Construire les symétriques E el F des points C et B par rapport au point
D.

Quelle est la nature du quadrilatére CFEB 7 justifier.

(O sc trouve le centre du eerele circonserit au triangle DEF ? justificr.

-1

Exercice 14 : (utiliser le tableau 2)
1. Construire un triangle ABC reclangle en AL
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Prolonger |[BA] au-dela de A d’une longucur AK ¢gale a BC.

2.

3. Construire 1D symétrique de B par rapport au milieu E de [AC].
4, Quelle est la nature du quadrilatére ABCD 7

5. Comparer les longueurs AD et BC,

6. Que peut-om dire du trangle AKD ? justilier.

Exercice 15 : (utiliser le tableauw 1)

Construire la médiane du triangle
ABC issuc de A sans fairc de
construction en dehors du cadre.
Justifier la construction.

Exercice 16 : (utiliser le tableau 2)
I. Construire un parallé¢logramme dont les diagonales mesurcnt 4em ¢t
Gem. Justifier la construction.

&

Construire un losange dont les diagonales mesurent 4em et 6em.

Justifier la construction,

3. Construire un rectangle dont les diagonales mesurent 6em. Justifier la
construction

4. Construire un carré dont les diagonales mesurent 6em. Justifier la

construction.

Exercice 17 : (recherche en groupes)

(EVAPM) On a commencé Ie tracé d’ un parallélogramme ABCD.
- () e¢st son centre

- Lesommet B est sur la demi-droite [Ax)
- Le sommet D est sur la demi-droite [Ay)

Termine le tracé.

Recherche pour le professeur :

Construire le symétrique d’un point A par rapport a un point O en utilisant
uniquement la régle non graduce et I’équerre.
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CHAPITRE 4 : MULTIPLES ET
DIVISEURS COMMUNS DE DEUX
ENTIERS NATURELS. PGCD ET PPCM

NATURELS. PGCD et PPCM
Durée : cnviron 6 heures

I. OBJECTIFS

A Tissuc de ce chapitre, 'éléve sera capable de ;
Deéterminer le PGCD et le PPCM de deux entiers naturels ;
- D'utiliser le PGCD et le PPCM dans la résolution de problémes simples.

II. CONTENU

suvoir Savoir-faire
- Diviseur commun de deux entiers - Caleuler le PGCD de deux entiers
- PGCID de deux entiers naturels ; nalurels ;
- Multiple commun de deux entiers ; - Calculer le PPCM de deux entiers
- PPCM de deux entiers naturels. naturels ;

- Ukiliser le PGCD dans la résolution de
problémes simples

- Utiliser e PPCM dans la résolution de
problémes simples.

III. LIMITES DU PROGRAMME

Les notions de PPCM et de PGCID sont étudiées dans B et 87
IV. DIFFICULTES POUR L’ELEVE

1. Confusion au niveau des méthodes de calcul du PGCI) et du PPCM .

Remédiation : le professeur powra commencer par des exemples dont les
décompositions ne font apparaitre qu'un seul Facteur premier.

Exemple : 8 el 16

§=2"et16-2"

Il est évident gue I'on prend 2! pour trouver le plus grand commun diviseur et 2° pour
trouver le plus petit commun multiple.

Puis 144 ct 648, 144 =2"x3";648 =27 x 3"

2, Confusion entre nombres premices of nombres premicrs entre cux.
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Remédiation : le professeur insistera sur la différence a 1’aide d’exemples.

3. Applications du PGCD et PPCM a la résolution de problémes concrets.

Remédiation : le professeur ne se limitera pas uniquement au simple calcul du
PGCD et du PPCM de deux nombres. Il en montrera 1’intérét pour la résolution de
problémes simples. Le professeur veillera également a proposer des exercices
concrets simples portant sur la recherche du PPCM de deux naturels avant de
proposer des exercices se ramenant a la recherche d’un nombre de la forme :
nxPPCM(a ;b...) ou nxPPCM(a ;b...) + k

V. RECOMMANDATIONS D’ORDRE PEDAGOGIQUE

Le PGCD de deux entiers naturels s’obtient :

- Directement quand on a de “’petits nombres™ (ex : 35 et 21 sont tous les deux
dans la table des multiples de 7 : c’est leur seul facteur commun et donc leur
PGCD)

- Lorsqu’un nombre est diviseur d’un autre, il est le PGCD des deux (ex :6
estle PGCD de 6 et 18) ;

- Par décomposition en produit de facteurs premiers.

Le PGCD est particuliérement utile pour simplifier des fractions. Une fois mis en
évidence, on obtient facilement la fraction irréductible correspondante. Mais cette
méthode de simplification ne saurait étre obligatoire ou systématique, 1’¢éleve
pouvant procéder par simplifications successives.

Le PPCM de deux naturels a et b s’obtient en faisant le produit de tous les facteurs
premiers qui sont apparus dans les décompositions de a et b, chaque facteur étant
affecté de son plus grand exposant (attention : il y’a une erreur dans I’édition
antérieure a celle de 1997). Cependant, le PPCM peut s’obtenir directement dans
deux cas simples :

- Un nombre est multiple de I’autre. C’est lui qui est le PPCM.
Ex 15 estle PPCM de 15 et 3

- Les deux nombres sont premiers entre eux. Leur PPCM est leur produit.
ex : le PPCM de 8 et 9 est : 8x9 =72

Le PPCM est utile pour trouver le dénominateur commun le plus petit de deux
fractions. Cette méthode ne saurait étre obligatoire ou systématique.

Le professeur évitera les exercices trop théoriques, s’attachant plutot a la résolution
de problémes concrets simples.

Il évitera également de faire réciter par les éléves les régles de calcul du PGCD et
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du PPCM mais s’attachera plutdt a les faire fonctionner.

VI. COMMENTAIRES SUR LES EXERCICES DU LIVRE

Aucun des douze (12) exercices de la page 34 du livre relatifs a ce chapitre n’appelle
un commentaire particulier.

VII. ACTIVITES ET EXERCICES COMPLEMENTAIRES
a. Activités

Activitél

Buts :

1. Faire découvrir les notions de diviseur commun et de PGCD de deux entiers
naturels.

On distribue aux ¢léves une feuille de 18x24 cm.
Voici une feuille :
1. Mesure les dimensions de la feuille (ce sont des dimensions entieres).

2. On veut quadriller une feuille avec des carreaux carrés dont la mesure en
centimetres du coté est donnée par un nombre entier. Quels sont les plus grands
carreaux possibles ? (le quadrillage doit couvrir toute la feuille et tous les carreaux
doivent étre complets, il ne peut pas y avoir des morceaux de carreau !).

3. Donne les mesures du coté des carreaux des différents quadrillages possibles
du méme type en les rangeant de la plus petite a la plus grande. Que représentent
ces nombres pour 18 ? pour 24 ?

Mise au point :

Ces nombres sont appelés les diviseurs communs del8 et 24. Le plus grand de ces
nombres est appelé le plus grand commun diviseur de 18 et 24. On le note PGCD
(18 ;24).

4. Donne les diviseurs communs a 36 et 48. (tu peux imaginer la méme situation
que précédemment avec une feuille de 36 x 48 cm).

Activité 2
Buts :

2. Faire découvrir les notions de multiple commun et de PPCM de deux entiers
naturels.
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Mon frére me rend visite tous les 12 jours.

Ma sceur me rend visite tous les 15 jours.

Aujourd’hui ils sont venus ensemble a la maison.

1° Dans combien de jours cela se reproduira-t-il pour la premiere fois ?

2° Dans combien de jours cela se reproduira-t-il pour la deuxiéme fois ? La troisiéme
fois ? La sixieme fois ?

3° Ecrire ces nombres dans le tableau ci-dessous :

1% fois

Nombre
de jours

&

2% foisg " fois

(%]

4% fois

5 fois

Que représentent ces nombres pour 12 7 Pour 157

Mise au point :

Les nombres de la deuxieme ligne du tableau sont appelés les multiples

communs & 12 et 15. Le plus petit de ces nombres (

1 &re

petit commun multiple de 12 et 15, On le note : PPCM (12 ; 15)

casc) cst appelé le plus

4" Donne le PPCM de 12 et 16 (tu peux imaginer la méme situation que

précédemment avec 12 jours et 16 jours)

Exercices complémentaires.

Exercice 1 :

On veut recouvrir de

carrcaux  le  mur
rectangulaire ci-
contre  avec  des

CarTeaux Carres (sans
les couper) dont le
cité est un nombre
cnticr.

Combien mesure le
cole du plus grand
carreau possible 7

Mathématiques 5¢

0

72

38

120

Guide de I’enseignant



Exercice 2 :

Le pére Noél a 60 bonbons et 84 gateaux. Il veut distribuer a chaque enfant le méme
nombre de bonbons que de gateaux. Quel est le plus grand nombre d’enfants qu’il
pourra contenter ?

Exercice 3 :

Un paysan pere d’une famille de plus de trois enfants partage également entre ses
enfants 54 chevres et 84 moutons (chaque enfant regoit le méme nombre de chevres
et le méme nombre de moutons). Combien a-t-il d’enfants ?

Exercice 4 :

Une caisse en forme de pavé est complétement remplie de cubes identiques dont le
coOté est un nombre entier de centimetres.

1. Calculer I’aréte du cube sachant que les dimensions du pavé sont : 150, 90,
60 (en cm) (plusieurs possibilités).

2. Quelle est I’aréte du plus grand cube possible ?

Exercice 5 :

L’age de mon grand-pere est un multiple de 14 et 21. Sachant qu’il a plus de 60 ans
et moins de 100 ans, quel est son age ?

Exercice 6 :

Mariam a dressé la liste des multiples de 3. Mahama a dressé¢ la liste des multiples
de 5. En lisant ces listes, ils poussent un *’Ah” chaque fois qu’un nombre est sur les
deux listes. Quel est le nombre correspondant au 5 >’ Ah” ?

Exercice 7 :

Je peux ranger mes livres en piles égales de 24 livres ou en piles égales de 32 livres.
Sachant que j’ai moins de 100 livres, combien ai-je de livres ?

Exercice 8 :

Je voudrais donner tous les billets de 1000 F que je posséde, mais si je les partage
en 4, 5 ou 6 liasses, il me reste toujours 3 billets.

1. Quelle somme ai-je, sachant que j’ai moins de 70 000 F ?

Entre combien de personnes dois-je partager mon argent pour qu’il ne me reste
rien ? (plusieurs possibilités).
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CHAPITRE 5 : ANGLES OPPOSES PAR
LE SOMMET ANGLES ALTERNES-
INTERNES

ANGLES CORRESPONDANTS

Durée : environ 6 heures
I. OBJECTIFS

- Reconnaitre des angles opposés par le sommet, alternes internes et
correspondants ;

- Connaitre les propriétés des angles opposés par le sommet, alternes internes et
correspondants ;

- utiliser ces propriétés pour justifier 1’égalité de mesures de deux angles opposés
par le sommet, alternes internes, et correspondants, ou le parallélisme de deux
droites.

IL CONTENU

savoir Savoir-faire
- Vocabulaire: (angles opposés parle | - Utiliser la propriété des angles
sommet, angles alternes internes, (alternes-internes, opposés par le
angles sommet, correspondants) pour établir
correspondants). I’égalité de deux angles.
- Propriétés (angles formés par deux - Calculer la mesure d’un angle a [’aide
paralleles et une sécante, position de la somme des angles d’un triangle.

relative

de deux droites coupdes par une
sécante

dont les angles alternes-internes sont
égaux).

- Somme des angles d’un triangle
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II1. LIMITES DU PROGRAMME

L’¢étude du probléme réciproque a savoir : “’montrer que deux droites sont paralléles
en utilisant les angles alternes-internes ou correspondants" n’est pas au programme.

IV. DIFFICULTES POUR I’ELEVE
RAS.

V. RECOMMANDATIONS D’ORDRE PEDAGOGIQUE

La conservation des angles par symétrie centrale va permettre de justifier I’égalité
d’angles opposés par le sommet et d’angles alternes-internes, ces égalités permettant
alors de justifier 1’égalité des angles correspondants.

Ce chapitre sera I’occasion de faire I’inventaire des propriétés des triangles vues en
6 auxquelles on pourra ajouter deux caractérisations du triangle rectangle vues
en exercices (triangle inscrit dans un demi-cercle (voir Faso Maths Ex n° 16).

Ce chapitre sera I’occasion également de mettre en ccuvre de bréves séquences
déductives en amenant progressivement 1’¢léve a justifier un résultat a 1’aide de
propriétés obtenues a partir des données de 1’exercice et non pas a partir de mesures
sur des figures (en excluant par exemple les instruments de dessin pour justifier),
premiers pas vers la démonstration.

Remarque :

Dans ce chapitre nous avons un vocabulaire abondant (angles opposés par le
sommet, alternes-internes, correspondants, etc.) ; il y a lieu de multiplier les
exemples.

VI. COMMENTAIRES SUR LES EXERCICES DU LIVRE

La plupart des exercices de ce livre sont des occasions d’initiation a la démonstration
en géomeétrie. Les objectifs sont les suivants :

- Mettre en application dans la résolution de problémes les définitions et
propriétés vue en cours.

- Mettre en place une initiation au raisonnement déductif pour prouver un
résultat qui n’est pas, a priori, évident sur le dessin et qui permettra a tout le
monde d’étre d’accord.

Aussi, le professeur pourra choisir 2 ou 3 exercices appropriés et pour chacun d’eux,
consacrera au moins 30mn. A cet effet, la démarche suivante peut étre appliquée :

- Faire constater dans un premier temps le résultat par les éléves sur le dessin.
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- Leur demander si on peut affirmer que ce résultat est vrai dans tous les cas

et pour tout le monde.

- Leur proposer de donner une justification en utilisant les définitions ou les
propriétés du cours ou les résultats énoncés dans les exercices précédents.

- Montrer aux éléves que cette facon de raisonner permet a tout le monde de

se mettre d’accord sur un résultat.

En un mot, le professeur, en classe de cinquiéme s’attachera a la recherche par les
¢léves des arguments qui prouvent que tel résultat est vrai.

VII. ACTIVITES ET EXERCICES COMPLEMENTAIRES

Exercices complémentaires

Angles opposés, alternes-internes, correspondants

Exercice 1 :

Dans la figure ci-contre, on a:
(DE) // (L)) et (11) // (AB).
Justifier

Exercice 2 :

Dans la figure ci-contre,
on a: (zt) /7 (xy).

Calculer I’angle vDt en
justifiant,

Exercice 3 :
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Dans  la  figure ci-
contre, (d) et (d”) sont
paralléles,

|.Caleuler @, b, é. 1. J.
2.0ue peut-on dire de
la droite (d) pour
I"angle colorie 7
Justificr,

Exercice 4 ;: (recherche en groupes)

Dans la [gure ©i-
contre, les  demi- x
droites (xA| et |Cy)
sont paralléles.
Trouver 3.
(Indication : il faut
compléter la ligure
pour  uliliser  les
egalités d'angles)

Sommies des angles d’un friangle

[xercice 5 ;

Dessiner un triangle ABC. Les hissectrices de B et de € se coupent en 1.
Trouver par 11a paralléle (A) a (BC). Elle coupe [ABR] en B et [AC|en I
Trouver deux angles égaux & IBC. Quelle est la nature du triangle EIB ?
Trouver deux angle égaux a ICB.. Quelle est la nature du triangle CFI ?
Comparer EIF a EB + CF,

g W

Exercice 6 :
Dessiner un triangle ABC. La hissectrice de A coupe [BC] en 13, Tracer par 1D
la paralléle a (AB). Elle coupe [AC] en E,
1. Trouver deux angles égaux & BAD. Quelle est la nature du triangle
EAD?
Terminer le parallélogramme BDEF. Comparcr BF ¢t AE.
3. Le trangle EAD peut-l étre rectangle 7 relaire la hgure pour qu’il en
s011 amnsi.
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Exercice 7 :
Dessiner un triangle ABC. Marquer un point O de [AC]. Tracer la bissectrice
(Ox) de AOB et la bissectrice (Oy) de BOC. Tracer la droite (A) passant par B
et parallele a (AC). La droite (A) coupe (Ox) en M et (Oy) en N.

1. Quelle est la nature du triangle OMN ? justifier.

2. Comparer les angles BMO et MOA, puis BMO et BOM. Quelle est la

nature des triangles BOM et BON ?
3. Que représente B pour [MN] 7

Exercice 8 :

Dessiner un triangle isocéle EAB rectangle en E. Soit le point K sur [AB] tel
que AK = AE. Que vaut EAB ?

Calculer AEK puis KEB.

Exercice 9 ;
Dessiner un carré ABCD puis, a l'intérieur du carré, le triangle équilatéral
ABL,

. Quelle est la nature du triangle ADE ? du triangle BEC ? Justilier.

2. Calculer ADE et DEC

Exercice 10 : (EVAPM 5")
Dans la figure ci-contre :

Le tnangle BAC est 1socele de sommel A. Le triangle BAD est isocele de
sommet . [.’angle BAD mesure 41°. Calculer DAC

A

Exercice 11 :
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Donner les mesures de tous
les angles de la tfigure ci- o
contre en ubihisant s
informations portées sur le
dessin E
3ot
A 1 B C

Exercice 12 :
1. Dessiner un triangle ABC isoctle en A tel que BC = 6em ¢t ABC = 50°.
2. Tracer la bissectrice de [Iangle ABC. Appeler D son  point
dlintersection avec (AC).
3. Tracer la bisseetrice de "angle ACR. Appeler T son point d'intersection
avee (AB). Appeler F le poimt d " interseetion de (BDY) ¢l (EC)L
4, Caleuler les mesures de tous les angles de la Dgure,
Reconnaitre sur Ta Ngure les triangles isoeéles. Justifier,

)

Exercice 13 :
5. Reproduire en wvraie grandeur la figure ci-contre, sachant que e
quadrilatére ADBCTY est un parallélogramme.
6. Calculer les mesures en degré de tous les angles de la figure.
7. Que peut-on dire des triangles AN et NMC et AMDB ? Justitier.

Fxercice 14 ¢
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Caleuler la mesure des angles de la A
figure ci-contre ¢t la reproduire aux

honnes dimensions :
-ABC est un triangle isocele de
base [BC].

-Quand on trace la bisseetrice de
Pangle B, ¢lle coupe [AC] en [E ¢t
le triangle ABE est isocéle.

Sem

Excrcice 15

Deams la Ggure ci-contre, caleuler
les mesures de tous les angles,

Consiructions nécessitant des caleunls d*angles :

Excrcice 16 :

Reproduire les figures suivantes aux bonnes dimensions (les dimensions
données sont en cm)

Construire le symétngue d'un point A par rapport @ un point O ¢n utilisant
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Exercice 17 :

(LM est un triangle. Le point N appartient au segment [OM]. De plus, ONL —
50" OML - 100"; OML — 30" : LM - 15 cm.

La figure ci-contre est mal
construite ; clle ne correspond
pas aux données, Construire une
Agure  respectant  cel Cnoned,
Expliguer la méthode,

Alignement de points

Exercice 18 :

1. Reproduire le dessin ci-conire aux bonnes dimensions.
2. Caleculer 1a mesure des angles des triangles ABC, BCD et CDE. Cerire

les mesures sur le dessin.

L%

s

Les points B, 13, E soni-ils alignés 7 Pourguoi 7
Tes points A, C, T sont-ils alignés 7 Pourguoi ?

Exercice 19 :

Reproduire la figure ci-contre
aux  bonnes  dimensions. Tes
poinis 5, T et V somt-ils alignds 7
Justifier,

Caractérisations du triangle rectangle par la longueur de la médiane
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Exercice 20 :

Dessiner un segment [BC] de milieu M, puis, hors de (BC), A tel que MA =

MB.

2.
3.
4.

On vient de démontrer la propriété suivante

Comparer B ¢t MAB dans le triangle ABM puis € ¢t MAC dans le
triangle ACM. Justifier.

Comparer BAC et 5 + C.

Calculer BAC.

Cuelle est la nature du triangle ABRC 7 Justiticr.

&

si la médiane issue de A d’un

triangle ABC cst égale & la moitié du ¢dté opposé & A, alors ABC est rectangle

cn AT

Exercice 21 : (voir également TU n"10 : “*d*un énoncé & un autre®) :

1.

Diessiner un triangle équilatéral ABC, puis prolonger |AR], au-dela de
B, d’une longueur BE égale a BC.

Calculer CBE, BEC. BCE.

Quelle est la nature du triangle CAE ? Justifier.

Méme énoncé que 1, mais avee un nangle ABC 1socéle de base [AC]
et ABC — 40",

Parallélogrammes ct angles

Exercice 22 :

1.

[ L WP R NP

Refaire la figure ci-contre aux honnes dimensions.
Marquer le point M sur [AB] el que AM =3 cm.
Marquer le point P sur |AD] tel que AM — AP
Marquer le point Q) sur | BC| tel que M3 — BQ)
Tracer les droites (MI*) et (M())

Justifier pourquot elles sont perpendiculaires.

A Firzm

Exercice 23 :

ABCD estun parallélogramme,
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!
!

Calculer la mesure de chacun des angles suivants : DBC C et ACB. Justifier
les réponses.

Peut calculer les mesures de CAB et ABD ?

Exercice 24 :
1. Reproduire la figure ci-contre aux bonnes dimensions sachant que
ABCD est un parallélogramme.
2. ABC est-1l un triangle rectangle ? justilier,

Exercice 25 :
1. Reproduire la figure ci-contre aux bonnes dimensions sachant que
ABCD est un parallélogramme.
2. Quelle est la nature du triangle ACLD ? Justifier.
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CHAPITRE 6 : OPERATIONS SUR LES
FRACTIONS

Durée : environs 6 heures

L OBJECTIFES
A T’issue de ce chapitre, 1’¢leve sera capable de :
- Additionner deux fractions
- Soustraire deux fractions
- Multiplier deux fractions
- Utiliser ces opérations dans la résolution des problémes
- simplifier une fraction ;

- écrire une fraction comme somme d’un entier et d’une fraction dont le
num¢érateur est inférieur au dénominateur ;

- comparer deux fractions.

I1. CONTENU

Savoir Savoir-faire

- Simplifier une fraction

- Réduire deux fractions au méme
dénominateur

- Effectuer I'addition d’un entier et d’une
fraction

-Multiplication ; - Effectuer I’addition de deux fractions de
dénominateurs différents

- Effectuer la soustraction de deux

-Addition ;

-Soustraction ;

-Simplification d'une fraction ;

-Ecriture d’une fraction comme somme d’un fractions
entier et d’une fraction dont le numérateur - Effectuer le produit d’une fraction par un
est inférieur au dénominateur ; décimal

- Eftectuer le produit de deux fractions
-Comparaison de fractions - Ecrire une fraction comme somme d’un

entier et d’un reste fractionnaire
- Comparer une fraction et un entier
- Comparer deux fractions
- Résoudre des problemes simples
utilisant les fractions
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II1. LIMITES DU PROGRAMME

Il est rappelé que 1’on travaille seulement avec des fractions positives, représentées
par des fractions d’un objet, I’ensemble ~ n’étant vu qu’en 4™,

On évitera de donner la formule d’addition de deux fractions (voir programme 5°).

Iv. DIFFICULTES POUR I’ELEVE

1. Représentation par 1 de ’objet en entier dans le calcul sur les fractions
d’un objet.

Remédiation : En associant les fractions a la fraction d’un objet (gateau, terrain ...
), le professeur pourra amener ses ¢léves a ce résultat ainsi qu’aux différentes
écritures fractionnaires de 1 (voir également activités proposées en annexe).

2. Fraction de fraction

Remédiation : cette notion semble tres difficile pour les éléves. Le professeur pourra
I’aborder a travers quelques exercices associant ce type de calcul et un dessin (voir
additif) sans trop insister.

V. RECOMMANDATION D’ORDRE PEDAGOGIQUE

La comparaison de deux fractions semble avoir sa place dans ce chapitre. Elle pourra
étre traitée grace a I’activité proposée (voir annexe) et la résolution d’exercices (voir
additif).

VI. COMMENTAIRES SUR LES EXERCICES DU LIVRE

Aucun des dix exercices de la page 45 du livre relatif a ce chapitre n’appelle un
commentaire particulier.

VII. ACTIVITES ET EXERCICES COMPLEMENTAIRES

° Activités

Activité 1

But : faire découvrir la méthode pour obtenir des fractions équivalentes et son
utilisation pour réduire deux fractions au méme dénominateur.
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1" Soit le carr ci-contre ;
Ecrire la fraction de la
surface grisée par
rapport 4 la surface totale
En utilisant comme

unité ?

Quelles egalites obtient-on ?
{Auire possibilie d'iniroduetion ;
[ Soit le segment [O1] ci-dessous

a) Donnerles abseisses des points A, 13, C sous 1a forme (1 2 n) avee n & déterminer.

b} Quel est le point d’abscisse £{1:2) 7 £(2:4) 7 f{48) 7 f{8;16) ?

¢) Quelles Cgalités obtient-on ?

d) Donner plusieurs écritures fractionnaires de 1’abscisse du point L

¢) Chosir d’auires poinis el donner leurs abseisses & aide de plusicurs Genfures
fractionnaires.

Conclusion : a, b, k enticrs (b ct k non nuls, on a : a  ka

b kb

2* En utilisant la méthode préeédente, compléter les dgalités suivantes ©

B o64_. e 9 . 12
4 5 56 . 3 :

i 7
g 4

3" En utilisant la méthode précédente, écrire les denx fractions an méme dénominatenr *

713 + 6
a) Evt 7 dumeme denominateur 4: b) 3 et ¢ dumeme denominateur 15:
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4 13 _
5 el o dumeme denominaleur ...

7 711
3 ot — aun meme denominatenr . : — ¢t - an moeme denominatour ..
i F d) A quel denominatcur commun peut
) 1 et z au meme denominatear 12: JAa 9z 7 P
— on ecrire les fractions — ot— 7
72 48

Comment peut-om obtenir le plus dénominatour
commun ?

ctivité 2

Bt : Gaire rendre irréductible une fraction,

. N L. om2 . ,
lere méthode ; Sunplifier la [raclion w0 lez plus possible, Lorsgu’on ne peul plus

simplifier, la fraction ahtenue est dite irréductible.

Zeme méthode ; Quel est e plus mrand entier divisant en méme lemps 232 ¢l 210 7

o L . T
Iz calenler puis simplifier la fraction o 1.a fraction obtenue est irrdductible.

clivite 3
Rut : faire comparer deux fractions.

1" Compléler par = ou =

Méme travail mais aprés avolr réduit au méme dénominateur :

46

713
375

274

ey R

|
[ ]
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Activité 4

But : faire additionner et soustraire deux fractions de dénominateur différent.

19 On a vu en 6° comment additionner deus factions de méme dénominaleur.

Calculer puis représenter et vérifier sur le dessin :

+

Pl w
W]

a b a+h
Rappel : Ona: B + - = — {e non nul)

Calculer aprés avoir réduit les fractions au méme dénominateur si nécessaire (donner le

résultat sous torme irréductible) :

3+l{] 4+1 5+5 11+? 1+2
4 4 5 5 g8 4 6 4 3
2* Caleuler 4 I'aide du dessin
11 6
16 16
Dans le cas général, caleuler ;
a b
o s
a a—bhb
Conclusion : Ona I — — — = — (¢ non nul)
C C c
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Caleuler aprés avorr réduil les ractions au méme dénommateur st ndeessaire (donner le

résullal sous forme irréductible) :

7.5 3.4 10 10 1 13 17
22 45 3 6 5 6 9
Activité 5

Bul : faire multiplicr 2 [raclions
- . 1
1" Compléter : 3 x = + -

o a
Dans I cas géndral, calculer e x »

ka

a
Conclusion 1K X 5= 7 (boonnub

2% u) Représenter um rectangle dont les

2 3
mesures soni ; cl ; de celles de ce carrd.

Quelle fraction de Faire du coree Faire du
reelangle représente-l-elle 7

Traduire ce résultat par un produil.

x

w
[N ET

b) Représenter de méme par un dessin le produit

le résultat sur le dessin

¢} Caleuler dans le cas géndral ; — X

==
&l

Conclusion : = X == — (betd Is
nn.l.uslun.b d_bd({ non nuls)

3" Calculer et donner le résultat sous forme irméductible :
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4 3 12 5 11 14 5
7% 20 x5 6" 8 3

Excrcices complémentaires

Dlinition d*une Mraction

LExercicel :

5 10 9 1

Placer sur une droite graduée les points d*abscisses =, =; —; =, =

a4'a' 3

Exereice 2 ¢

En abservant le disggramme circulaire
représentant un jour (24 h) associé au
probléme, répondre aux questions sulvantes :

- Dommer les fractions du jour comespondant
gux lemps de sommoeil, repas, lodsirs, ol travail
d Al

- Donner en heures les durées correspondantes,

Simplifier

Fxercice 3 :

28_3&]
Bx —

24 x 25%

Dans chacune des lignes ci-dessous, un nombre et un seul n’est pas égal aux autres, le barrer,

) 16 10 0 9 22
2} — - 2 - et
24 15 Q 12 33
3 2 4 25 oo 5
Nz g % T % x
3 1,2 3 10
- 12!] i - - -
) 4() jﬂ 9.6 24 Hi 32
Mathématiques 5¢ 56
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Exercice 4 :
Simplifier les fractions suivantes aprés avoir factorisé numérateur et dénominateur :

5x6+7x6 15x7 11x38-11x8 13x8+4x13

: b T
2) 20x6 )41x7—6x7' ”11x34-+11x«1-'1 ? 25x13—4x13

Exercice 5 :

Trois amis ont ¢ssavé peser une agrafe. Comme une scule était trop 1épére, ils cn ont mis
plusieurs sur le plateau de la balance et les ont peser ensemble

- Le premier en a mis 15 et a trouveé 20 grammes,

- Le deuxieme en a mis 30 et a trouveé 40 grammes.

- Le troisiéme a trouvé 50 gammes pour 38 agrafcs,

Leurs résultats sont-ils cohérents 7

Comparer
Exercice 6 :
n étant un enticr, trouver toutes les valeurs possibles de n dans chacun des cas suivants :

n . n . 9 n 1 n 1 1 1
ﬂ]ﬂ‘:;{'.[ b)]{;{é! C]E<E<1 d)E‘:E{E B)—{;<

1 1
o Hy<;<1

1
7
Exercice 7 ;

A un concours de penaltics :

- Adama a réussi 11 penalties sur 15

- Al enaréusst | sur 14

- Julien en a réussi 10 sur 15

- Talata en a réussi 12 sur 14

Donner le classement du concours (du meilleur au moins bon)

Exercice 8 :
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n 571, 3 eleves sur 3 ont oblenu la movenne,
En 51, 3¢l 5 ont obl | A

Fn 592, 3 ¢l

Fn 573, 70P% des éléves ont obtenn la moyvenne.

evies sur 4 ont oblenu la IMONENne,

Quelle st la clusse qui s e le plu:, de mote au-dessus e la MOYCTnG par rppor au mpmbre
déléves 7

Additi t{ou) :
Exercice ¥ :

e e e e . 1l ,
1) Pour acheter une ilévision, Padminisiration d'un collége sceepte de payer les — du prix,
I"association des parents o ¢léves les el la eovperative seolaire oflre le double des parents
d"éleves. Cela suffit-il ¢

. . ]

2) Pour acheter une photocopieuse, |"administration d'un collége accepre de paver les n du

. N s_.s g 1 2 s - a_a
prix, |’association des parents d’éléves les o et la coopérative scolaire participe pour 20%,

Cela suffit-il ?

Exercice 10 :

1) Compléter les phrases suivantes
- L aire de la région grise représente - de |"aire

totule

« L'wre de la régmon en pomntilleé représente - de |"mire totale

- 1. aire de 1a région hachurée représente - de 1"aine

totale

2y Quelle fraction de Maire totale est représeniée par les régions coloniées 7 (Vénfier le
résultat obtenw sur le dessin)
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3) Quelle fraction de 1’aire totale est représentée par les régions en blanc ? (Calculer de deux

facons et vérifier le résultat sur le dessin).
Exercice 11
Compléter avec un entier
47 5 62 6 79 - e 8
a) —=--—-+= b)—=-—-+- ¢) ==9+—d)—=10+=
6 6 7 7 8 8 9 9
Exercice 12 :

Compléter le schéma ci-dessous en respectant la régle ci- dessous :

00 | —

1 1 1 1
Régle 4 8 2 4

00| W

- 27
On doit trouver 16

Exercice 13 : Carré magique

Compléter le carré ci-contre de fagon que la
somme des nombres de chaque ligne, de
chaque colonne et de chaque diagonale soit la
meéme.

W |

Exercice 14 : Chaine de nombres :

Compléter ces deux suites de nombres sachant que pour chacune le méme nombre en écriture

fractionnaire est additionné :

2
5

| W

1
2

N | W

1
2
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Exercice 15 :

Iy avait 11 litres ¢ demi d’essence dans le réservowr de ma voiture. Pour unc promenadc, e
maoleur a consomme 2 litres trois quart.
Quelle quantité d’essence reste-t-1] dans le réservoir 7

Exercice 16 : (Base de données Evaluation 59)
Un géteau circulaire est partagé entre 3 personnes
. 1 .
- La premiére prend 3 du giieau
. 5 -
- La deuxiéme prend = du giteau

Representer cette situation a "aide d’un dessin, indiquer sur le dessin la part restante de la
troisieme personne et I'écrire sous forme de fraction, Retrouver ce résultat par le calcul.

Exercice 17 :

Ecrire = de trois fagons différentes comme somme de deux fractions de dénominateur 10

w | a

Exercice 18 :

« Nous allons partager cet agneau, dit le lion cn s’adressant au singe ct au renard.
Puisque nous somme trois, j'en prends d’abord le tiers 5 ¢’est juste.

Ensuite, comme Roi des animaux, Il m’en revient, en plus la moitié.

Enfin, je m’attribue encore le sixiéme parce que tel est mon bon plaisir.

Aprés cela partager vous le reste. » (La fontaine)

Que pensez-vous de ce partage ?

Exercice 19 :

Je veux emballer mes cadeaux de Noé&l. Mes colis n’ont pas la méme taille et il me faut, en un
seul moreeau powr chaque colis :

2, o
- d™un rouleau pour mon frére ainé
- un demi rouleau pour ma sceur

5 o ops
-3 dun rouleau pour mon petit frére

4 ., 1.
- Ed un roulcau ct 3 d"un rouleau pour mes parcnts

Que dois-je au minimum acheter ? Comment dois-je m’y prendre ?
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Exercice 20 :

Pour le repas de la journée Kolli doit prévoir un demi-pain pour le matin, les trois quarts d’un
pain 4 midi et les deux tiers d’un pain le soir.
Deux pains suttiront-ils 4 Kotf pour ses repas de la journée ? Justifier la réponse

Multiplier

Exercice 21 :

Un champ rectangulaire n’cst cultivé que sur

les rots quarts de sa longucur el les deux
tiers de sa largeur.

Oumarou dit que le terrain est & moitié
cultivé. A-t-il raison ?

Hachurer sur le dessin la parlic cultivée,
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Exercice 22 :

Un avion décolle de Paris. 11 ¥"a 180 places. Les ; des sigges sont occupés.

1) Combien v a-1-1l de passagers 7

¥ w . . 3
23 A PPescale de Dakar, Pavion ¢st rempli au e

Combien v a-t-1l de passagers supplémentaires 7

Exercice 23 :

1) Calculer en simplifiant

7o 11 22 18
a)—x— b)—x —

11 7 6 0 11
2) Compléter :

11
H]E X .. 1

Exercice 24 :

. 2 .
Dans un élevage de poules, ™ des poules sont blanches el = des poules sont noires, les poules

restantes n'étant ni noires, ni blanches.

Chuel est le nombre de poules de cet ¢levage sachant gu'il est infEricur 4 1002

Donner alors le nombre de poules de chacune des catégories.

Mathématiques 5¢
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Exercice 25 :

Compléter ci-dessous :

Fraction 1 1 1 1 1 1
de Lour 3 4 & 8 2
Mes & ELT 36" 72°

Figure :

(Juel est le coefticient de proportionnalité
entre la suite des mesures d’angle et la suite
des factions de lour 7

Exercice 26 : (fraction de fraction)

1) Tachurer ]cs& de I"aire de la figure ci-
contre

2) Calculer li.‘:s% de Maire hachurée, Quelle
[raction de "aire totale cette aire hachurée
représente-t-clle 7

Comment trouve-t-on ce résultat par le caleul 7
3) Prendre les « deux tiers » des « trols quarts »
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revient 4 prendre la « moifié ». (Ju’en pensez-
vous !

Exercice 27:

1) Quelle Fraction de s surface wiale la

surlace en poinullé représente-t-clle ?

2) Quelle fraction de la surface en pointillés
la surface hachurée représente-t-elle ?

3) Quelle fraction de la surface totale la
surface hachurée représente-t-elle ?
Retrouver ce résultat 4 I"aide de 1) et 2)

Exercice 28 :

« Les deux tiers de vos trois quarts dheure sont écoulés. » Combien de temps cela fait-t-il !

Exercice 29 :

Dans un collége, les % des éléves sont des filles. Les _?—;des filles d’habillent en jupe. Quelle

fraction d'éléves portent une jupe ?

Exercice 30 : (programme de caleul)

1) Appliquer le programume ci-contre avec 4,
puis 7, puis 10 comme nombre de
départ.

2} Eerirg lg programme ave X comme
nombre de départ

3) Quel est le nombre de départ, sachant que
le résuliat st 6 ?

| -Choisir un nombre entier |
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3
-Multiplier par E

, 3
-Ajouter —
3

5
-Multiplior par E

Exercice 31 : (EVAPM 5%)

UJn champ est partagé entre 3 personnes.
. . 1

- La parl de [a premiére personne représente le gdc lu surlice du champ,
.. : 3 .

- La part de la deuxiéme personne représente les ;de la surtace restante.

Quel est la part de la roisiéme 7

Exercice 32 @

3 . . 2 e s
Un boulanger a vendu les - de ses pains le matin et les 3 du reste "aprés-midi. Le soir ; il lui

reste 8 pains. Combien a-t-1l vendu de pain dans la journée ?

Exercice 33 :

ae . 2 i)
On partage 17 500 T entre 3 personnes ; la premiére regoit les = de la somme ; la seconde les.;
o
de Ta part de la premidre,
Quelle Mraction de la somme revient & la roisiéme personne 7

Exercice 34 ;

oy . . . 1
Quatre héntiers se sonl partagés une cerlgine somme, Le premicer a regu le ;dc la somme ; le
1 L. 4 . D e .
seeond - l& troisiéme S ¢l le quatriéme le reste qui s™¢leve & § 000 F. Quelle est la parl de

chacun 7

Exercice 35

[.a récolte de fruit a été partagé de la facon suivante :
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. 1 .
- Denise prend = de la récolte
- Safy prend %du reste

. 1
- Ali prend 3 du nouveau reste

- Jean prend le reste

Est-ce un parlage équitable ?

Exercice 36 :

Fatou a 600 F. Elle en dépense les % puis les % du reste.

Combien lui reste-t-il ? Quelle [raction de la somme de départ ce resle représente-i-i1 7

Exercice 37 :

Dans une famille de trois enfants, la mére achéte des frunts. Elle donne le tiers au premier
enlant, le quart au second et le sixieme au troisieme enlant.

Quelle [raction de la quantite totale de lrwits a-i-elle distribuée a ses enlants ?

Sachant qu’il reste 6 [fuits, combien a-t-elle achele de ruils au total 7

Exercice 38 : (EVAPM 5°)

Une personne a emprunté sans intérét 1000 F.
Elle a déja remboursé une somme S. 11 lui reste 4 rembourser une somme égale aux 3 de la

somme S déja rendue. Calculer S.

Probléme ouvert :
Peut-on remplacer les pointillés par une fraction dans chacun des cas ?
Expliquer les réponses.

22 2 3
4< ... <= = e, S
5 9 9
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CHAPITRE 7 : ADDITION ET
SOUSTRACTION DANS ID
SIMPLIFICATION D’ECRITURE
SIMPLIFICATION D’ECRITURE
Durée : cnviron 10 heures
.  OBIECTIFS
A Missue de ce chapitre, '¢léve sera capable -
- e caleuler la différence de deux nombres relatils ;
- Dadditionner des nombres relatifs ;

- DYénoncer les proprietés de 'addition ;
- Drutiliser les propri¢tés de 1"addition dans des calculs

I. CONTENU

savoir Savoir-faire
»  Addition dans Z et [D : - Identifier M, 7, 103, 1D
- Commutativitd de Paddition dans 112 ; | - Additdonmer des entiers relatifs -
- Associativite de Uaddition dans 11 - Nowstrare des entiers relatils -
®  Soustraction dans & et 11 - - FEerire une somme dans 1D sans
- Opposé dune somme ; parenthéses ;
- Soustraction dans 12 - Calculer dans 1D une somme
algébrique sans parenthéses ;
- Appliquer la commutativité,
I"associativité de 1'addition dans les
calculs.

Hi. LIMITES DU PROGGRAMME(RAS)

1v. DIFFICULTES POUR I’ELEVE

. Assimilation “"simultanée’ de la pratique de "addition, de la souwstraction et de la
suppression des parenthéses dans une somme algébrique.

Remédiation : le professeur insistera dans un premier temps sur la pratique de
I"addition et de la soustraction (voir commentaires), s"assurera d'une bonne maitrise
de ces deux opérations avant d'aborder la suppression des parenthéses dans une
somme algébrique (le professeur pourra laisser s'écouler un  certain laps de temps
entre les deux parties).
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2. Erreurs de calculs liges a ['oubli ou au changement des signes des nombres, a la non
maitrise de la régle des signes. Exemple : (-13)- (-6,2) =13 | (162): (17,11 =(13) =
70 =3 1-90=-900=810—=1: 1 =90 — 900 = 89 — 900 = - 801

Remédiation: le professcur proposcra de nombreux exercices (voir addiufl) ¢

s"assurera de la bonne compréhension de ces deux opérations,

V. RECOMMANDATIONS IVORDRE PEDAGOGIQUE
Ce chapitre est un peu délicat car il traite simultanément plusieurs techniques :

- Pratique de Maddition et de la sousiraction ;
- Suppression des parenthéses dans une somme algébrique.
Il semble difficile powr 1"éléve d’assimiler en méme temps toutes ces technigques, v
compris la simplification d"éeriture au risque de tout mélanger.
T.a suppression des parenthéses dans une somme algébrique trouve tout son intérét cn
caleul linéral lorsguelle est Fate en vue & une simplification,
1l convient tout d'abord d’habituer 'éléve a effectuer des calculs entre parenthéses en
commengant par les parenthéses les plus internes.
On pourrait done, dans un premier temps, mettre ["accent sur les trois (3) points sulvants :
- Simplification d*¢éeriture (déja utilisée dans le repérage en 677
Exemple : (+9) +(-5) =9 5:;(-T)+(-2)—--7-2
- L’application de la régle des signes :
Tixemple : -3,7-(-4.3) = -3,7+ 43 1 3.7 = (£1.5) = -3,7-1.5 : (+3.5) + (+74) =35 + 7.4
- Prioritgé au caleul enire parenthéses avee regroupement éventuel des nombres positils
d’une part et des nombres négatifs d’autre part :
Exemple : 4 +6,1 34 -53+21+75=(4-34-53)+(6,1+2,1+7.35)
=-12,7 1 15,7
=3
A remarquer quiapres simplification d°¢eriture, les propriéics de addition dans D

) pour addition dans T :

peuvent poser des problémes. Tin effet. 1'éléve peut trés bien assimiler, par exemple, la
commutativité & la permutation de deux nombres,

Exemple ; (+5) + (-2) en appliquant la commutativité devient (-2) + (+5) mais apris
simplification d*¢eriture, *éléve sera tenté d*éenire 15 2=2 5,

VI. COMMENTAIRES SUR LES EXERCICES DI LTIVRE
Pour I'exercice N°6 de la page 52, le professeur pourra adjoindre en ¢) la question
suivante : ¢) en effectuant les opérations dans ordre tel qu'elles se présentent.

VII. EXERCICES COMPLEMENTAIRES
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I. EXERCICES COMPLEMENTAIRES

Exercicel :

Regle : dans les deux pyramides, chaque nombre est la somme des nombres se trouvant dans
les deux cases en dessous :

On doit trouver

a+b

Remplir toutes les cases vides

Remplir toutes les cases vides
Exercice 2 : carrés magiques

Dans un carré magique, les sommes des nombres de chaque ligne, colonne et diagonale
doivent étre égales. Remplir les cases vides des carrés magiques ci-dessous.

2 5 6 3 3
1 5 2
4 2 4 7
A

Exercice 3 ; carrés magiques

Corriger "erreur qui s’est glissée dans le | 6 1 -1 -8
carré ci-gontre -3 -6 4 3
0 7 -8 | -2
-5 -4 2 | 5

Excrcice 4 : (programme de calculs)

1. Calculer pour chaque cas les guatre expressions :R—a b+c¢;8—-a b c:
U=-a+b-c
a2, b—7,c—5 a—4 b—6,c— -6

2. Calculer dans les deux cas R + U. Pouvait-on prévoir le résultat ?

Exercice 5:
Placer entre les nombres 1'un des signes + ou -, de fagon & élablir 1'égalité :
10...25...3=-12; -10...30...60=-40

37..25..12=50: -0,5...1..2=-15

Exercice 6 :

Compléter les cases blanches en effectuant les calculs
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Exercice 7 : I’étoile

Compléter cette étoile pour que tous les alignements de 4 nombres aient pour somme 8

Excrcice 8 : quadrillage

Compléier celte [igure pour que la somme des 4 nombres disposés au sommel des carrés soit
égale 4 3.
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Compléter cette figure pour que la somme des 4 nombres disposés au sommet des carrés soit
toujours la méme. Quelle est cette somme ?
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CHAPITRE 8 : CYLINDRE DE
REVOLUTION -PRISMES DROITS

Chapitre 8 : CYLINDRE DE REVOLUTION -PRISMES DROITS

Durée : environ 6 heures
I. OBIJECTIFS

A Dissue de ee chaprire, '¢léve sera capable de
- reconnalire un prisme droil el ses ¢léments caraciénstigues ;
- dessiner un patron d’un prisme droit ;

- calculer le volume et I"aire d™un prisme droit.

- représenter un prisme droit en perspective cavaliére.

- reconnaitre un cylindre de révolution et ses éléments caractéristiques ;
- dessiner un patron d'un eylindre de révolution ;

- calculer le volume et I'aire d™un cylindre de révolution.

- représenter un cylindre de révolution en perspective cavaliére,
II- CONTENU

Savoir Savoir taire

* Cylindre de révolution Identifier wn eylindre de révolution, un

o prisme droil

- Description : sommet, hase,
surlace latérale. Indiquer la hase, la hauteur d™an cylindre

. . de révolution, d'un prisme droit

- représentation en perspective

Représenter en perspective cavaliére un

< H H 1
- realisation d’un patran cylindre de révolution, un prisme droit

] I Yarq i N .
- formules de volume el d"aire Identitier le patron d'un cylindre de

révolution, d*un prisme droit

Dessiner le patron d'un cylindre de
révolution, d*un prisme droit

+ Prisme droit . o .
Indiquer les éléments coincidant dans la

- Description @ hases (sont des reconstitution d'un solide &4 partir d’un
apolveones » superposable) les patron
taces latérales (sont des

Calculer le volume et 1"aire d’un cylindre

rectangles) ; } )
de révolution, d™un prisme droit
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- représentation en perspective Calculer une dimension inconnue d’'un
cylindre de révolution ou dun prisme
droit connaissant son volume et les autres
dimensions

- réalisation d’un patron

- lormules de volume of d’aime

Résoudre les problémes utilisant les
volumes des solides considérés

HI-LIMITES DU PROGRAMME
Les notions de paralléhisme ¢f de perpendiculurilc dans 'espace sont hors programme.

IV- MFFICULTES POUR L’ELEVE

1. En général, les ¢léves ¢prouvent des difliculics pour représenter ces solides en perspective
cavaliére. En effet, 1l faut bien connaitre leurs propriétés, ce qui n'est pas souvent le cas, faute
d’observation et de manipulation de ces solides,
Aldnsi, on assisle (rés souvenl aux siluatlons sulvantes ;

-Certaines arétes cachées sont représentées comme des arétes visibles

-Pour le cylindre, 1l ¥ a une difficulté pour dessiner son patron et notamment un
développement correct de la face latérale due a la nécessité d'y associer le calcul de la
circonférence du cercle de base.

-Pour le prisme droit, par exemple 4 base triangulaire, erreurs dans le dessin du patron portant
sur les triangles de base avec des longueurs inexactes, inadéquates ne traduisant pas le souci
d’'un raccord réel lors de la tabrication ultérieure du solide

Remédiation : Le professeur traitera ce chapitre sous forme de travaux pratiques on 'éléve
sera amené & ohserver, manipuler et construire le patron des solides (voir les activités
proposées ¢n annexe)

2. Dilfieulié dans le ealeul @’ une des dimensions d"un solide, son volume éant donné
Remédiation : Te professeur msisiera surtoul sur le caleul des volumes, On peul penser que ce
caleul reléve plutdl de Mapprofondissement que de Pexigible, Lier avee le chapitre sur les

érualions,

V-RECOMMANDATIONS D’ORDRE PEDAGOGIQUE

Pour représenter ces solides on utilise la perspective cavaliére ou des segments paralléles et de
méme longueur sont représentés sur le dessin par des segments paralléles et de méme
longueur. Mais en plus de cette convention de représentation, le su et le vu se mélent car il est
question de rendre compte aussi de ce qui normalement ne se voit pas tels les arréts d'un cube
dont le pointillé signifie qu’elles appartiennent a des faces cachées.
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De ce fait, on nc peut pas dessiner les figures de 1'espace que si on sait d’avance comment cn
sont disposés les divers éléments. Le dessin, loin d'aider au repérage de ces e€léments est
source d’illusions, et done d’erreurs. Alors gu'en géométrie plane, on peut raisonner a partir
du dessin de la figure, donc aprés [’avoir exécuté en géométrie dans I'espace, on est contraint
de raisonncr avant de dessiner ¢t de nlattribucr au dessin que les propriétés  dont on sait
qu’elles somt celles de la figure représentée.

17’0l la nécessité pour le professeur d’organiser des séances de type “"travaux pratiques’™ ou
I"¢léve pourra observer, manipuler ¢t enfin représenter ¢es ditférents solides.

Principales régles de la perspective cavaliére

1- Des points alignés sont représentés par des points alignés.

2- Les droites paralléles sont représentées par des droites paralléles (éventucllement en
pointillés 7)

3-Les droites concourantes sont représentées par des droites concourantes.

4-Toute figure représentée dans un plan de face est représentée en vraie grandeur
(éventuellement & une certaine échelle)

5-Tout scgment perpendiculaire a un plan de face cst représenté par un scgment plus court

porté par une oblique(selon le rapport de réduction k el Mangle a de la luyante chowsis(figure
ci-dessous),

N.B : En général, au 1% cyele, le prolesseur ne précise pas le rapport de réduction et 'angle
de la luyante.

6- Les rapports des longueurs des segments avant des supports paralléles sont conservés, en
particulicr le milicu d’un ¢st représenté par e milicu du scgment tracé.

7-Les hgnes représentées en trail plein sont vues par 'observateur, les lignes en poimntllées
sont cachées i la vue.

Représentation d’un plan :
En géndral, un plan est représenté par un parallélogramme.

Représentation d’un cube :
La figure ci-contre représente un cube

® - - H G
d’aréle 3em
On achoisi  o=45" et k=0.5. /
Ainsi, sur le dessin, AB  est représente puar E E
un
Segment de longueur 3em (car le plan
(ABIY)
. ) e D
est un plan de [ace). C
A1) est représenté par un segment de /
longueur 3 = 0.5=1.5cm et Gl un angle
de 43° avec I'horizontale, A B
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VI-COMMENTAIRES SUR LES EXERCICES DU LIVRE
Commentaires sur les exercices du livre page 58
Pour Tes exercices 3 ot 4, faire utiliser de grandes feuilles pour la réalisation des patrons

VII ACTIVITES ET EXERCICES COMPLEMENTAIRES

s Activités
Activité |
But Faire découvrir le prisme droit et en réaliser un patron

A) On veut [abriquer une boite particuliére. Pour cela, suivre les indications suivantes
Les cotes

17 Reproduire sur une teuille de papier (si possible cartonnée) la figure ci-dessous
Figurel :

m = = mgc O Z > =
-l

2° découper, plier suivant [AA"], [BB™], [CC’] et relier A avec A el A" avec A’ en amenant la
languette sur le coté ACA’C’. Observer les figures ABC et A’B’C’ ainsi obtenues

Le fond et le couvercle
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37 Sur le reste de la feuille, construire le fond ABC et le couvercle A'R'C” respectant les
mesures precédentes.
Ajouter une languette de collage sur chacun des cités de ABC et A’B'C” puis les découper

4° Déplier la figure 1 et y coller, a I"aide d’une languette, le fond ABC et le couvercle A'B°CY
pour obtenir un patron d’une seule piéce permettant de construire la boite

5% Construire la boite, coller

6° poser la boile sur une lable dans Ta position correspondant au début du dessin ¢1 contre.
Terminer le dessin el noter les dimensions

Conclusion

- La boite obtcnue est un prisme droit

- Le fond ct le couvercle (ABC ct A’B’C’) sont les bascs du prisme droit. Elles sont
superposables

- Les rectangles ABBA” BCC'B™ et CAA’C” sont les faces latérales
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- [AAT] BB et [CC7] sont les arétes latérales

B® Voici la représentation d’un prisme droit :

Dont voier les mesures de la base

60°

Bem

[® Dessiner le patron de ce prisme droit

2% Le construire

Activité 2

Fairc réaliser un patron d’un cylindre ci-contre :

TN
N
< >

Bem

2cm

Mathématiques 5¢ 77 Guide de ’enseignant



Soit le cylindre représenté ci- contre
Dessiner un patron de ce cylindre

Activité 3
But : Faire découvrir les formules de calcul des volumes du prisme droit et du cylindre

1° Soit le parallélépipéde a base carrée ci-contre
Calculer le volume de ce parallélépipede

H G
F
E S
6
D
Y
A 4 B

2° En coupant ce parallélépipéde en deux
comme sur la figure, on obtient deux
prismes

droits E
a) Dessiner un patron de 1'un de ces prismes
droits

b) Calculer son volume de deux fagons
différentes voir 1
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3° Mémes questions que 2° mais pas le

prismc

droit en pointillé ¢i contre

4° On considére
maintenant le
cylindre dont la
surface de base est
inscrite  dans e
carré de base

du parallélépipéde
(voir figure ci-
contre).

a) dessiner un
patron de ce
cylindre

b) calculer son
volume
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CHAPITRE 9 : MULTIPLICATION DANS ID
Chapitre 9 : MULTIPLICATION DANS ID

Durée : environs 3 heures
I OBIECTIFS

A issue de ce chapitre, Iéléve doil:
s connaitre les propriétés de la multiplication
s Cire capable de

- Calculer le produit de deux nombres relatits ;
- Uiliser les propriéids de la muliiplication dans des caleuls,

II. CONTENU

Savoir Savoir-laire
- Multiplication dans 7 et dans D ; - Calenler un produit dans D
- Propriétes de la muliplication dans D ; - Utiliser les propriéiés de la
multiplication dans les caleuls.

ITI. LIMITES DU PROGRAMME (RAS)

V. DIFFICULTE POUR L'EFLEVE ET REMEDIATIONS

1. L'énoneé des régles de caleul en langue Trangaise présente des diflficuliés certames pour
I'éléve. Tl ne s agit done pas powr le professeur d’en exiger les constructions par la classe
elle-méme, mais de s"attacher a faire pratigquer correctement ces régles et a asseolr un savoir-
Laire clhicace.

2. Lexpérience monire que rés souvenl éléve se lance dans les caleuls de produits ou de
guotients sans au préalable déterminé le signe du résultat. 11 faut exiger de Tui qu’il étahlisse
tout d’abord le signe du résultat. 'our cela on évitera de donner des exercices ou 'on
n’oblient que des résultats positifs.

3. Des difficoliés émanent Egalement du regroupement des nombres pour des caleuls
simplifiés. Les propriétés de commutativité et d’associativité de la multiplication dans D
doivent aider I"éléve 4 organiser de maniére perspicace ses calculs. En effet pour calculer un
produit, on peut déplacer et regrouper certains de ses caleuls,

Exemple : A={-8)x02x{-1,.23)x (-3)

Lrape | : Le signe de A est négatif
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Do A=-8x02x1,25x5
Etape 2 : Regroupement pour un caleul plus rapide
A—-(Bx 125)x(02x35)
A=-10x1
A=-10

Mais cette démarche suppose un travail préalable et continu de reconnaissance de produits tels

que :
4x25=100; 04x25=10;
2x5-10; 2x05-1;
125 = & — 1000 ; Ex 1,25 710,

Envisager éventuellement de petites séquences de calcul mental durant toute "année

V. RECOMMANDATIONS D*ORDRE PEDAGOGIQUE
En ce gui concerne la multiplication et la division dans D, le protesseur s attachera

beaucoup & familiariser 'éléve :
- Alardgle des sigmes dans les produits { Gnre remarguer que la régle des signes est
lia méme au niveaw des quoticnts)
- A faire rapidement les calculs en utilisant la commutativité et 1’associativité

Le professeur veillera a faire plusieurs exercices simples pour 1’acquisition de ces réales.

La notion de valeur absolue apparait dans les régles de ealeul. Elle ne doit pas ére percuc

dans sa théorie, mais clle doit &re pergue comme cn 677

Cxemple : (16}
Signe du nombre Valeur du nombre

Les deux propriétés (associativite el commutativite) doivent élre admise par 1'éléve, donc
I"énoned de chacune d'elle doit Gore préedd? par - « on admel gue ».

V. COMMENTAIRES SUR LES EXERCICES DU LIVRE

Aucun des dix exercices de la page 45 du livre relatif a ce chapitre n appelle un commentaire
particulicr

VI ACTIVITES ET EXERCICES COMPLEMENTAIRES
A. Commentaires sur les exercices du livre page 62

Pour "excreiee 1, faire précéder les premiers lermes duns by et d) du signe (<)
B. Exercices complémentaires

Exercice 1 :
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Parmi les caleuls suivants indiquer ceux qui sont corrects. Corrige les autres.
(+4) x (-(,37536) = 1,5024

a) (-3,1) x (-10) x (-5) = -135

BTy C3) s (-HL D) x (10.2) = 70,6

) (-5) % (-3,1) x (+10) — 155

) (-0,3756) x (-4) — 1.5024

Exercice 2 :

Ecrire cing multiples de 4 dont trois négatifs et deux positifs.
Ecrire cing multiples de 6 striclement inféreur i 9.

[erire cing multiples de (-7) dont deux positifs et trois négatifs.

Ecrire deux multiples opposés de (+15)

Fxercice 3 ¢

1) Quel est le sigme d"un produit de tretze facteurs, non nuls, comporlant cxaclement :
1% cas © sepl Tacleurs négalils
2% cas ; eing facteurs positifs

2) Quel est le signe d'un produit de facteurs, non nuls, sachant que le nombre de facleurs
négatils cst double du nombre de factcurs positily

3) Quel est e signe d"un produit de newl facteurs non nuls, suchant que le nombre de
facteurs positifs est double du nombre de facteur négatifs.

Exercice 4 : Reproduire et compléter le tableau suivant :

x ¥ 2 A =y B=yz C = Az D=xR
5 -2 -13

-9 6 -10

-0,7 -8 -0,1

2.5 4 -9.5

Que remargue-t-on 7 Pourguoi ?
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Exercice 5:

Un carré de produil magigque est une grille dans lagquelle le produil des nombres est toujours le
méme sur chaque ligne, chaque colonne ct chaque diagonale.
Compléter le carré dans chacun des cas suivants sachant que le produit commun vaul

respectivement
a) 1000
by -216 T
-5 -8 3
10
-3

Exercice 6 : Voici un programme de calcul : choisir un nombre, le multiplier par le produit
(-1,5) x (0,2) puis diviser le résultat obtenu par (-0,6) x 5. Donner alors e résultat trouveé.
Faire fonctionner ce programime pour chacun des membres :

25,5 1 -4 ; -1275. Que constate-t-on ? Expliquer.

Exercice 7 : Je désire peindre deux panncaux rectangulaires ot identiques ayant les
dimensions suivantes : [L.=2 44 metl = 1,15 m.

Pour chaque panneau, seule une face sera peinte : je la recouvrirai de deux couches de
peinture. La peinture qui m’intéresse est vendue par pot de 1 kg au prix de 3 250 F.

lkg de cetle peinture permel de recouvrir 6m-. Je dispose de 7 000 F. Pourrmis—je réaliser mes
travaux ?

Exercice 8 : On procéde a I'expérience suivante : un objet est chauffé jusqu’a unc
température de 80°C. On le laisse reflroidir jusqu'a ce qu’il revienne 4 la température
ambianie qui est de 32°C, Durant la premiére demi-heure 1’objel se relroidit de 1,2°C par
minute. Puis il sc refroidit de 0,6 par minute. En combicn de temps I’objet scra-t-il revenu

la lempérature ambiante ?

Mathématiques 5¢ 83 Guide de ’enseignant



CHAPITRE 10 : DEVELOPPEMENT -

FACTORISATION

Durée : environ 02 heures

Chapitre 10 : DEVELOPPEMENT - FACULTUORISATION

1. OBJECTIFS
A Tissue de ce chapitre, I'éléve sera capable de ;
- Développer une expression;
- Tactoriser une expression;
- Rédwire une somme algéhrigue.
1. CONTENU
savoir Savoir-faire

- Propriété  de la  distributivité de la | - Développer un caleul simple ;
multiplication par rapport & Uaddition ;| - Factoriser un caleul simple ;

- Propriété de la distributivité de la | -Utiliser la propriété de la distributivieg
multiplication  par rapport 4 la| de la multiplication par rapport &
soustraction ; I"addition et la soustraction dans des

- Réduction de sommes algébriques, régle | caleuls littéraux ;
de priorité des opérations ; - ElTectuer un caleul rapide en utilisant un

- Tactorisation et de développement | développement ou une factorisation.
dexpressions algéhriques.

1. LIMITES DU PROGRAMME(RAS)
1¥. DIFFICULTES POUR I.'ELLEVE

En général, les Gléves réussissent plus Tacilement le développement que la
factorisation. Cela est souvent di 4 la non maitrise de la muolupheation et de la
division mais aussi et surtout an fait que I"éléve doit trouver lui-méme le facteur
commun. Ainsi 2Ta + 3b & factoriser peut ne pas poser de problémes contrairement 4
2.1a + 3b.

Une difficulté  particuliére  est rencontrée  lors  des  factorisation du  genre
ab | ac | a = alblc!l) dans lesquelles le terme | a tendance & étre oublié par les
éléves.

Le développement d'une expression renfermant des nombres négatifs comporte des
ditficultés,

Le professeur multipliera les exercices en fonction des ditficultés ci-dessus citées ou

deécelees en classe, tout en se limitant 4 des cas simples.
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Il s’attachera & donner des opérations se résolvant par des produits dont le facteur
commun ¢st asscz evident,

Dans la pratique, la tendance & oublier le Facteur 1 se révéle dilficile & surmonter et
persiste dans les classes supérieures. 11 y a lieu d’en avoir conscience et, chaque fois
que Moccasion se préscnle, attirer attention des ¢léves of multiplicr les exemples du
genre ab | ac la.

Pour contourncr ¢ette difficulté on pourrait recommander aux ¢léve des déierminer
dans un premier temps le nombre de Tacleurs 4 écrire entre parenthéses (3 dans notre
exemple). Dans un second temps, il suffira de se rappeler que le terme a s™éerit @ ax 1.
Pour alléger la dilficulté due & 'meidence des signes moins, le professeur gagnerail
rappeler les régles des signes dans le cas de la multiplication.

V.  RECOMMANDATIONS D'ORDRE PEDAGOGIQUE

L'intérét de la factorisation est de donner a I"éléve un oulil susceptible de simplifier
certains caleuls. Pour une honne familiarisation de cet outil en vue d’une maitrise de
som ulilisation, ¢ professcur sc limitera & des caleuls simples ; 1l évitera les longs
caleuls et les grands nombres.

Dans "apprentissage de la factorisation, il v a lieu d7aller progressivement ; dans un
premier lemps (el dans le cas des entiers) on se conlentera de [aire rouver un facleur
commun qui n’est pas nécessairement le PGCI, puis on incitera les éléves a améliorer
leur [actorisation en meltant en évidenee le PGCD,

Dans la mesure on le chapitre sur les puissances n’aurait pas été encore traité, le
professcur Svitera otilisation des puissances dans les caleuls.

Ce chapitre est un peu délicat car il traite simultanément plusieurs technigues :

VI. COMMENTAIRES SUR LES EXERCICES DU LTIVRE

Les exercices nappellent aucun commentaire particulier.

Vil. EXERCICES COMPLEMENTAIRES
Exercicel :

Etfectuer les caleuls indigués puis contrdler le résultat en utilisant la distributivite :
A={08+24)x3 C=35x7+35x09
B=25x(-0,7-103) D=-14x52-6x52

Exercice 2 :

Caleuler rapidement
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A=09xT+69x3 E=79x12-79x0.2
B=22x34+78x34 F=2549x25+75x2549
C—56x85+56x113 G-472x923+472%77

[=24,57x 12,35 24,57 x 2, 35

Exercice 3 :

Parmi les expressions suivantes, retrouver celles qui sont égales,

a) 55x(3+0.2) ¢) (3 02)x55
b) 55x3+02x5 [55x3+55x02
¢) 02x(55-3) 2 02x55 - 02x5
d) 3x55-02x553 h) (55 + 5)x 0,2

Exercice 4 :

Les égalités suivantes sont-clles vraies on fansses 7 Corriger les égalités fansses.

4) Tx(a+5)=Txa+5 ia+)x5=5xa+1
by 3x(a+8)=3xa+24 clla+1)x5=ux3
¢) (a+1+hb)x35=35xa+35+35xb NSx(a+1)=5xa+3

Exercice 5:

Compléter les égalités suivantes

6+18 42=6x(...Tm) 7.2 12+24=12x(.-.m000)
Zac t Sab ta=ax(...t..t.) 3ult ISuv—12uv=3u(...t...-...)
St ISt —30yt =5t (... +..-.) 2la—Tab—ldac=-Ta(....)

10a + 0,1ab + 1000ac = 10a (... +...*...)

Exercice 6 ; caleul mental — multiplier par 9 et multiplier par 99

1. Effectuer rapidement suns poser opération

a 17x9; 17 % 99 dy35x9;  35x99
h. 45x9: 45 % 99 ey 1,25 %9 1.25x99
c. 6Ex9; Bl x 9%

2. De méme effectuer les calculs suivants sachant que 8 x 23 = ¥4
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1. De méme effectuer les calculs suivants sachant que 8 x 23 =184

a. 8x123; 8x523; 8 x 4023
b. 8x23; 208 x 23

Exercice 7 :

Le professeur de mathématique a calculé mentalement 1’aire de la figure ci-dessous et a trouvé

16 cm?. Comment a-t-il pu procéder ?

1.6
f—e

3.5

1,E]

Exercice 8 :

6.5

Le rectangle ABCD représenté ci-contre a 10 cm de longueur et 5 cm de largeur.

On diminue sa largeur de x centimétres et on obtient un nouveau rectangle AEFD.

a) Exprimer AE en fonction de x

b) Exprimer de deux fagons I’aire du rectangle AEFD en fonction de x. quelle égalité

obtient-on ?
NB : le dessin ne respecte pas I’échelle donnée.

E X Cm
A e [}
D F C
10 cm
Mathématiques 5¢ 87

5 cm

Guide de I’enseignant



Exercice 9 :
ABCD est un rectangle.

a) Exprimer le demi-périmeétre du rectangle en utilisant x
b) Utilise cette expression pour montrer que le périmétre est 2x + 12

Exercice 10 :
Ecrire ’aire du trapeze ci-contre de deux facons.

Montrer par le calcul, 1’égalité des deux expressions trouvées.

Exercice 11 :

Calculer I’aire de la surface coloriée en fonction de x. que constate —t-on ?




Exercice 12 :

a) calculer I’aire de la surface coloriée en fonction de x
b) vérifier ’expression obtenue pour x = 0, puis x = 10, puis x = 5. Faire un dessin dans
chaque cas.

Exercice 13 :
La longueur d’un rectangle est L ; sa largeur est . Calculer son périmetre p lorsque :

a) L=49cmet]=38cm
b) L=45cmetl=325cm

Exercice 14 :
On ficelle le paquet comme indiqué. Pour faire le nceud, il faut compter 15 cm de ficelle.

a) Ecrire une expression qui permette de calculer la longueur de ficelle utilisée
b) Effectuer ce calcul

v
s

! 1

Exercice 15 :
ABCD est un rectangle et BEC un triangle équilatéral.

1. Exprimer en fonction de x

a. Le périmetre du rectangle ABCD

b. Le périmétre du triangle BEC

c. Le périmetre de la figure ABECD.
2. Donner les valeurs numériques du périmétre ABECD, lorsque x = 4 et lorsque x = 2,5
3. Quelle est la valeur de x si le périmétre de la figure ABECD est 27 ?

6

Mathématiques 5¢ 89 Guide de ’enseignant



Exercice 16 :

Le prix affiché d’une mobylette est de 654 800 FCFA. Pour Iacheter on peut verser un acompte
de 264 800 FCFA et payer le reste & crédit en six mensualités égales. Mais alors & chaque
mensualité il faut ajouter 1 820 F pour frais.

a) Ecrire une expression qui permette de calculer la somme versée chaque mois.
b) Effectuer ce calcul.
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CHAPITRE 11 : - PUISSANCE ENTIERE
D’UN NOMBRE

Durée : environ 4 heures
I-OBJECTIFS

A T’issue de ce chapitre, 1’¢léve sera capable de :
- calculer une puissance naturelle d’un nombre relatif ;
- énoncer les propriétés des puissances ;

- utiliser les propriétés des puissances dans les calculs.

1I- CONTENU
Savuir Savoir aire
Puissances cntitres d'exposant posiiil d'un | -Eerre sous [ome de puissanee d'un nombre
décimal relatif : relatifun produit de facteurs Sgaux
-I¥efinition - Eerire une puissance d'un nombre relatif

Propriétés d . sous 1y forme d"un produit de facleurs dgaux
-I'ropriétés des puissances

) -Calewler une puissaney O um nombre relail
-IMuissances de 10

-Conre quand cela est possible des nombres
avec une puissance de 10

HI-LIMITES DU PROGEAMME
RAS

IV-IMFFICULTES POUR L'ELEVE

1ans les premiers moments les éléves ont endance 4 considérer Pexposant comme élant un

facteur ; aussi conlondent-ils 3 une part “double™ et = carre =, dautre part “iple™ e “cube =
Remediation @ [a pratigue [réguente de calculs o inlerviennent les puissances contriboe 4
atténuer cola (ess de Mexerciee complémentaire n® 1.

V-RECOMMANDATIONS D'ORDEE PEDAGOGIOUE

La connaissance des formules par les Eléves ost souhaitable ; mais ["essenticl cst de
savoir uppligquer ces formuoles dans les exereices,
Le professeur pourra enseigner ce chapitre avant la lecon “décomposition dun nombre en
produil de facteurs promicrs =,
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YVICOMMENTAIRES SUR L.ES EXFRCICES DU LIVRE FASO MATII

Aucun des 15 exercices du livre de la page 70 n’appelle a un commentaire particulier.
VII EXERCICES COMPLEMENTAIRES

Exercice 1

Recopier, puis compléter le tableau ci-aprés

3
a 2xa a Ixa a

2

Exercice 2
Ecrire chacun des nombres suivants sous la forme d’une puissance :
2x2t 1 3330 P77t 1005107 <107 197 %191

Exercice 3

Recopier puis compléter par I’exposant qui convient

T =TT F=30%5 11 =11x11 ;137 =137 %13

Exercice 4

Recopier, puis remplacer chaque pointillé par un nombre entier qui convient

4

157 = (3%.0) 2 30° = (ot - 1576147 = (cxexexn)
Exercice 5

60 dnes portent chacun 60 sacs chaque sac contient 60 cauris
Combien y a-t-il de cauris ?
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CHAPITRE 12 : CONES —- PYRAMIDES
Chapitre 12 : CONES - PYRAMIDES

Durée : cnvirons 6 heurcs

L OBJECTIFS
A Dissue de ce chapitre, 'éléve sera capable de
Pour le ciine de révolution

- Reconnaitre un céne de révolution et ses éléments caractéristiques ;
- Réaliser un patron ;

- Représenter en perspective cavaliére un cone de révolution ;

- Caleuler 1o volume d'un ¢dne de révolution ;

Pour la pyramide

- Reconnaitre une pyramide ;

- Réaliser le patron d’une pyramide ;

- Représenter une pyramide en perspective cavaliére ;
- Caleuler I¢ volume d'une pyramide ;

IL CONTENU

Savoirs Savoir-faire
-Pour le cine de révolution
-Ohservation et description ; - Reconnaitre un cdne de révolution, une
-Représentation en perspective ; pyramide parmi daulres solides présenics
-Réalisation d’un patron ; ou représenteés.
-Formule de volume ; - Représenter en perspective un edne de
-Pour la pyramide révolution et une pyramide
-Cbservation et deseription ;
-Représentation en perspective ; - Désigner sur une représentation les
-Réalisation d"un patron ; éléments caractéristiques de ces solides.
-Formule de volume - Dessiner le patron d'un cone de révolution,
d'une pyramide réguliére.
- caleuler le volume d’un edne de
révolution, d une pyramide.

1. LIMITES DU PROGRAMME :

1} On se limitera, pour ces deux solides, 4 leur description, a leur représentation, a la
réalisation de leur patron et au caleul de leur volume.,
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2) On remarquera que la représentation de ces solides présente des difficultés
d’application des régles de la perspective cavaliere. Les exigences concernant la
représentation de ces solides ne seront donc pas aussi strictes que celle demandées
pour le pavé droit. Il s’agit de faire une figure claire ou apparaissent les éléments
essentiels. C’est I’occasion d’ailleurs de poursuivre aupres des éléves 1’entrainement
au dessin a main levée.

IV. DIFFICULTES POUR I’ELEVE. (RAS)
V. RECOMMANDATION D’ORDRE PEDAGOGIQUE

1. La représentation des lecons sur les deux solides cache quelques difficultés qu’il
faut signaler. Le professeur indiquera des moyens de les surmonter.

2. La démarche proposée dans le livre pour aboutir a la définition du cone de
révolution (voir page 71 du livre) est un acces difficile pour les ¢éléves, en outre,
aucune démarche n’est proposée pour réaliser un patron de cone.

3. Le dessin d’une pyramide quelconque pose parfois un probléme d’angles qui fais
que le patron ne donne pas forcement une pyramide. Il est plus facile pour un éleve
de dessiner un patron d’une pyramide réguliére qu’un patron d’une pyramide
quelconque.

4. Tenant compte de toutes ces difficultés on suggere au professeur de reprendre tout
le chapitre de la manicre suivante :

A-  CONE DE REVOLUTION
1) Description-représentation

Le professeur présente ou cite aux ¢léves des objets de cette forme : un cone de
révolution confectionne par lui-méme (ou un solide préexistant dans le matériel de
la classe), le bout de mine d’un crayon, d’un Bic, le toit d’une case, un chapeau...
Il décrit le cone qu’il a confectionné pour apprendre a I’éléve le vocabulaire
(sommet, base, surface latérale, axe, hauteur, génératrice).
Il représente le cone et note les éléments caractéristiques.

=~ Hommet

Surface
laterale

Base
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Le professeur [ait noter que : g

- le segment [SH] (ou H est la hauteur
du
cone. Il fait remarquer que cette hauteur
peut
étre comme la taille du cone).

- la droite (SH) est appelée 1’axe du
cone.

- le segment [SA| est la génératrice du
cone. Il fait mesurer |SA| et d’autres
segments joignant S et un point quelconque
de la circontérence
de la base. 11 [ail remarquer qu’on obtient les
mémes mesures el que chacun des segments
mesurés représente une génératrice du cone.

Remarque :

En faisant tourner ce cone autour de son axe on n’a aucune variation du cone car les
génératrices ont les mémes longueurs.

C’est pourquoi un tel cone est appelé cone de révolution.

La figure engendrée par I’hypoténuse dans la rotation d’un triangle rectangle autour
d’un c6té de I’angle droit est un cone de révolution.

1) Patron

Le professeur propose aux ¢éléves de réaliser un patron de cone de révolution de la
maniére suivante :

2-1. Activité : idée de patron (réalisation empirique)

18« étape :

On trace sur une feuille un cercle de rayon R et on y délimite un secteur circulaire
2¢m étape :

On découpe le secteur circulaire pour en faire la surface latérale et on procede de la
maniere suivante :
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Le patron obtenu est de la forme suivante :

Le professeur [ail remarquer que :
e Lalongueur de I’arc de la face
latérale est

égale a celle du périmetre de base
e Le rayon de la face latérale
correspond a la

génératrice du cone

Attention ! Un tel patron ne donne qu’une idée de sa confection car les mesures ne
sont pas exactes.

2-2. Réalisation du patron

* Le professeur part du fait que I’¢éléve sait reconnaitre le dessin d’un patron de cone
grace a I’activité précédente. Il donnera toujours a I’¢leve le périmetre de la base
(ou le rayon de la base) et la longueur de la génératrice pour réaliser le patron. Le
professeur propose aux ¢léves un exercice préliminaire.

* Exercice préliminaire

Dessiner le patron d’un cone de 12,56 cm de périmétre de base et 6 cm de longueur
de génératrice.
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L éleve sait déja que le patron a la forme
ci-contre

Le dessin du patron exige :
- le rayon de base pour dessiner

- en plus de la longueur de la génératrice, I'angle S pour dessiner la surface
latérale

12,56

Calcul du rayon de base : diametre = Pevah 4emdoncr=2cm

Calcul de I’angle de la surface latérale :
[l faut considérer cette surface dans le disque qui le contient.

La longueur de I’axe reliant A 4 B vaut 12,56 em
Le périmétre du disque vaut 2 x 6 x 3,14 = 37,68 cm

On sait que 37,68 cm ——-——-- = 360°
12,56 cm ———-—------= §
5= 360x 12,56 = 120°
37,68

3) Calcul du volume

Comme dans le livre

B- PYRAMIDE

1) Description-représentation

Les objets de forme pyramidale sont assez rares. Le professeur se présentera donc
devant les ¢éleves avec deux pyramides quelconques (I’une a base triangulaire et
’autre a base rectangulaire) confectionnées a partir des patrons. Au vu de ces objets
le professeur pourra faire citer par les éleves des objets de forme pyramidale. Ensuite
il décrit la pyramide pour apprendre a I’¢léve le vocabulaire (sommet, base, surfaces

latérales, arétes latérales, hauteur).

Il représente les pyramides et note les ¢léments caractéristiques.
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Pyramide a base rectangulaire
Pyramide a base triangulaire

* Le segment [SH] est la hauteur

5 * Les segments [SA], [SB], [SC]
sont les arétes latérales
*SAB ; SAC ; SBC sont les
faces
latérales. Elles sont au méme
nombre
A C que les cotés de la base et

H les arétes

latérales

Remarque :

Le professeur signalera que la base peut étre un triangle, un quadrilatére, un
pentagone, un hexagone...

Les cotés de la base, les arétes latérales, les face latérales sont au méme nombre.

1) Pyramide réguliere
2-1. Présentation et définition
* Voir dans le livre pages 74 et 75 (3. Cas particulier)

2-2. Réalisation du patron

* Etant donné qu’un patron d’une pyramide quelconque ne donne pas toujours une
pyramide, on ne demandera pas a I’éleve de dessiner un tel patron.
On lui apprendra simplement a dessiner un patron d’une pyramide réguliere.
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3) Calcul du volume

Comme dans le livre

VI. COMMENTAIRES SUR LES EXERCICES DU LIVRE
VII. EXERCICES COMPLEMENTAIRES

Exercice 1:

Se rétérer 4 la figure ci-contre pour

compléter
suivants.

Note :

les tableaux

p désigne le péniméire de la base

P désigne le périmétre du disque qui

contient

la surface latérale.

Cones C, Ca Cs (o
1 12 cm 12 cm 18 cm 18 cm
R 4cm 2¢m 6 cm 12 cm
r
['l
8 ]
Céne Cs Ce 5 Cy
1 6cm 12 em 9cm 9 cm
R Jcm 3cm 3cm 6 cm
S

Exercice 2

Les figures sulvantes ne sont pas toutes des patrons de cones de révolution. 11 y’a des figures

qui ne donnent pas des cones, lesquelles ? Corriger I'angle ASB pour obtenir un patron de

cone.
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Exercice 3

Parmi les figures suivantes il y’a trois patrons de pyramides, lesquelles ?
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Exercice 4

Parmi les figures suivantes il y’a deux patrons de pyramides. Retrouve-les

Exercice 5 :

La longueur de la génératrice d’un cone de révolution est 6 cm et le rayon de base
de 2 cm

1) Représenter en perspective cavaliere ce cone
2) Dessiner un patron de ce cone

Exercice 6 :

Méme questions que I’exercice précédent avec une génératrice de 6 cm et un rayon
de base de 4 cm.

Exercice 7 :

Dessiner un patron d’une pyramide réguliére dont :
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- les arétes latérales mesurent de 6 cm chacune
- la base est un carré de 3 cm de coté

Faire une représentation en perspective cavalieére de cette pyramide.

Exercice 8 :

Dessiner un patron d’une pyramide réguli¢re qui a trois faces. Les faces sont des
triangles isoceles et les cotés de chaque triangle mesurent 5 cm, 5 cm et 4 cm.
Faire une représentation en perspective cavaliere.

Exercice 9 :

La base et les faces latérales d’une pyramide réguliere sont des triangles
équilatéraux.

Dessiner deux patrons différents de cette pyramide.
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CHAPITRE 13 : VALEUR ABSOLUE
COMPARAISON DE DEUX NOMBRES

Durée : environ 4 heures
1. OBJECTIFS :

A T’issue de ce chapitre, 1’¢éléve sera capable de :

- Définir la valeur absolue d’un nombre ;
- Trouver la valeur absolue d’un nombre ;
- Utiliser le symbole de la valeur absolue ;

- Comparer deux nombres décimaux relatifs en utilisant les symboles >, <, >
et<;

II. CONTENU

Savoirs Savoir-faire

- Trouver la valeur absolue d’un nombre

-Notion de valeur absolue d’un nombre ; relatif donné
-comparaison de deux nombres. - Caleuler la valeur absolue d’une somme
- les symboles =, <, = et = d’une différence de deux nombres relatifs.

- Calculer une somme ou une différence de
valeur absolue

- Un nombre positif étant donné trouver les
nombres ayant ce nombre pour valeur
absoluc.

- Comparer deux nombres positifs, deux
nombres négatits, deux nombres de signes
contraires.

- Utiliser les symboles <, > < ou = pour
comparer deux nombres.

- Utiliser les symboles <, = < ou = pour
donner des valeurs numériques d’un nombre
a, a ¢tant compris entre deux nombres
donnés

- Déduire le signe d’une différence a partir
de la comparaison de deux nombres

- Déduire du signe d’une différence la
relation d’ordre entre deux nombres
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Le professeur n’exigera pas de 1’¢éléve la connaissance théorique des propriétés mais
les fera découvrir de manicre pratique a la suite d’exercices.

IV. DIFFICULTES POUR I’ELEVE

1) Dans la pratique la détermination de la valeur absolue d’un nombre écrit en
chiffres ne présente pas de difficultés. Par contre une difficulté particuliére se situe
au niveau des lettres.

Exemple : | a| = -a si a est négatif rebute les €leves car ils confondent le signe —
indiquant 1’opposé du nombre et le signe d’un nombre négatif. Cette difficulté
persiste au-dela méme de la classe de 5™, Réponse fréquente des éléves « -a est
négatif » ? Et cela jusqu’en 2.

2) Il y’a lieu d’en tenir compte et rappeler chaque fois aux ¢éléves que -a est positif
si a est négatif.

Faire travailler les éléves sur de nombreux exemples d’expressions littérales
contenant les valeurs absolues.

V. RECOMMANDATIONS D’ORDRE PEDAGOGIQUE

Le professeur doit savoir que la notion de valeur absolue est difficile et que c’est un
travail qui va se poursuivre dans le cursus.

VI. COMMENTAIRES SUR LES EXERCICES DU LIVRE

Tous les exercices ne comportent que de « petits » nombres et le professeur veillera
a trouver d’autres situations avec de « grands » nombres que 1’¢éléve rencontrera
dans d’autres disciplines comme la physique.

VII. EXERCICES COMPLEMENTAIRES
Exercice 1:

recopier et compléter chacune des doubles inégalités a I’aide de deux nombres
entiers relatifs consécutifs.

.......... <3< ...l > (159>
.......... <(-2,3)< . v <71, <
.......... <(H1L3)<......... v >(52)>
Exercice 2 :

a) Trouver les deux nombres entiers relatifs consécutifs qui encadrent le
nombre (-5,583)

b) Trouver les deux nombres décimaux relatifs consécutifs ayant un chiffre
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apres la virgule qui encadrent (-5,583)
c) Trouver les deux nombres décimaux relatifs consécutifs ayant deux
chiffres apres la virgule qui encadrent (-5,583)

Le professcur n'exigera pas de 1'¢léve la conmaissance théonque des propridéiés mais les [era
découvrir de maniére pratique 4 la suite d’exercices.

IV. DIFFICULTES POUR I'"ELEVE

1) Dans la pratique la détermination de la valeur absolue d’un nombre éerit en chiffres ne
preésente pas de dilficultés. Par contre une dilliculté particuliére se silue au niveau des
lettres. Exemple : | al = -a si a est négatif rebute les éléves car ils
conlondent le signe — indiquant 1opposé du nombre ¢ le signe d*un nombre néganufl,
Cette difficulté persiste au-deld méme de la classe de 5™
éléves « -a est négatif » 7 Ft cela jusqu’en 2™

. Réponse fréquente des

2311 y’a licu d’en ienir compie el rappeler chagque [ois aux éléves que -a est positil st a csi
negatif.

Iaire travailler les éléves sur de nombreux exemples d’expressions littérales contenant
les valeurs absolucs.

V. RECOMMANDATIONS IPYORDRE PEDAGOGIQUE

Le professeur doit savoir que la notion de valeur absolue est difficile et que ¢’est un travail
qui va s¢ poursuivre dans 1 cursus.

VL COMMENTAIRES SUR LES EXERCICES DU LIVRE

Tous les exercices ne comportent que de « petits » nombres et le professeur veillera 4 trouver
d’autres situations avee de « grands » nombres que 1’¢léve rencontrera dans d’autres
disciplines comme la physigue.

VI EXERCICES COMPLEMENTAIRES

Exereice | :
recopier et compléter chacune des doubles inégalités a ["aide de deux nombres entiers
relatifs conséeutifs,

T 7. L= S (+5,9) > ...
23V < (-T.0) =
S (+1,3) < o, = (-5.2) =

Exercice 2 :
a) Trouver les deux nombres entiers relatifs consécutifs qui encadrent le nombre
(-5,583)
b) Trouver les deux nombres décimaux relatils conséeutils ayant un chiflre aprés la
virgule qui encadrent (-5,583)
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Exercice 3 :
Parmi les nombres enticrs relatifs plus grand que (+17,5), quel est le plus petit ?
Parmi les nombres entiers relatifs plus petit que (+17.5), quel est le plus grand ?
Parmi les nombrcs enticrs relatifs plus grand que (-7,8), quel cst 1e plus petit ?
Parmi les nombres entiers relatifs plus petit que (-7,8), quel est le plus grand ?

Lxercice 4 :

Parmi les inégalités ci-dessous, quelles sont eclles qui sont vraices 7

a)-3,331 = -3,301 b)-5.34 <-54 c)-2,5=1

dy-3.55<-3,6 ¢)-791 =-45 Nn-25<-2,1

g)0=-20 h) (-3) = 128 i)-7.3 =-7,3
Excreice 5 :

1) Range les nombres suivants dans "ordre croissant
a) +0,3 ; +0,03 ; +0,33 ; +0,303 ; +0,331 ; +0.4
b)-1.4;-1.44:-1,04 ; -1.5; -1,43 : -1.51
¢)+3.07:-1.5:+0.66:0;-0,75:+3,7;-1.55

2) Range dans |"ordre décroissant les nombres suivants
a)-0,15 ;40,2 ; -3,35; +0,45 ; -0,55 ; +0.66 ; 0,75
b)-2,14;-2,1 ;-2,15:-2,141 ; 2,142 ; -2,1415
€) 19,81 ;6,01 ;-2,54;0; 12,57 13,41 ; -2,55

Lixercice 6 :

a) Intercale un nombre entier relatif entre -5.1 et -2.7

Combicn peut-on intercaler ainsi de nombres enticrs relatifs ?

b} Ecris les nombres décimaux relatifs ayant un chiffre apres la virgule qui soient
compris entre -4, 1 ¢t -3,5.

Exercice 7 :

Quels sont les enticrs relatits v tels que

a)-3<y< 1.5 b)-3.2 < x < -04
Lxercice 8 :

Quel est le plus grand entier relatil'n vériliant

ajn=-107 byn=-10"7 cin=3517
Exercice 9 :

Trouve (si possible) trois nombres relatifs x, y, z vérifiant les trois conditions ;
x=-l0 e -TSelx=y=lz

Exercice 10 :

On considére la figure ci-dessous (unité : 1o centimétre)
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a) Donne 1’abscisse de chacun des huit points
b) Quels sont les points dont les abscisses ne sont pas des entiers ?
Donne alors un encadrement de chacune de ses abscisses par deux entiers
relatifs consécutifs en utilisant les symboles > et<,
¢) Range les abscisses des huit points par ordre croissant.
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CHAPITRE 14 : EQUATIONS DANS D ET
PROBLEMES

Chapitre 15 : EQUATIONS DANS D ET PROBLEMES

Durée ; environ 4 heures
I-OBJECTIES

A Tissue de ce chapitre, I'éléve sera capable de :
- réspudre des ¢quations du lype
a+x=bh; a—-x=h;
ax—h: - bh:
X
- résoudre des problémes simples dont la mise en équation conduit a des équations du type

précédent.
1I- CONTENU
Savoir Savoir faire

Equations dans [ Résoudre des équations du type
Inconnue alx—5h saexT ]
Solution awx—Hh

¢quations de lype : “ _ . a, b, x étant des décimaux,

at+tx—h; a-x -h x

ax=h: T _p Résoudre des problemes dont la mise en

T ox ¢quaiion est d’un des types précédenis

1 LIMITES DU PROGRAMMES

IV- DIFFICULTES POUR L’"ELEYE

V-RECOMMANDATIONS D’ORDRE PEDAGOGIQUE

I. La notion d équation est rencontrée ici pour la premiére fois. (Test pourquoi le professeur
estnvité & introduire la notion avee précaution. Il se gardera de traiter avee les Eléves des
équations ot Minconnue se retrouve dans les deux membres et des problémes Faisant appel 4
des équations de ce genre.

2. Pour une meilleure mitiation le professeur [era appuaraiire dans les ¢noneds des premiers

problémes le choix de 'inconnue et ["écriture de ['équation pour éviter une résolution
arithmétigue du prohléme.
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3. Dans le cas des équations du type a x = b et — i, le professeur veillera a ce que la

.
solution soit dans D,

4. 11 s’agit pour le professeur de faire correspondre 4 chaque type d’équation, son type de
solution,

5. Llapprentissage du maisonnement ¢l de la démonsiration ne se lmile pas 4 lu géomdéine, Ce
chupitre peul permelire une initiation & une démarche rigoureuse

+  Mise en évidence de ce que I'on connait, de ce que 1'on cherche
*  Misc en ¢quation du probléme

+  [ésolution

*  Veérification

+  Expression de la solution

VI COMMENTAIRES SUR LES EXERCICES DU LIVRE FASO MATH

1. Le libellé de la plupart des exercices dapplicaton ne laisse pas apparaiire la néeessilé
d’utiliser une inconnue pour leur réselution. Le professeur veillera 4 v remédier par une

reformulation des exercices ou par une recommandation explicite.
2

Indication
Exercice 6 : Exprime le prix de revient de 2000 Dollars en prenant x le codt du

dollar ce jour
Eerire une équation permettant de déierminer le eodt du Dollar ee jour

Exercice &

(n peut étre tenté d utiliser deux inconnues au liew de x et x 13

e caleul dans 1'excrcice donne un nombre décimal soit 20,5 ce qui correspond
4 20 ans 6 mois (probléme d’interprétation ¢chappant souvent aux ¢léves)

Pour contoumer celle dilliculié le professeur powrry prendre pour total 51 au
lieu comme "indiqué dans le texte

Cxereice 10

On aurail endanee § wtiliser plusicurs meonnues su lew de x, x+100 000,
x+100 000+ 50 000

Il est plus aisé de calculer dans 1"ordre la part du troisiéme du deuxiéme et du
premicr contrairement 4 ce qui est indiqué dans le texte

Exereiee 12
1l semble manquer qui est la distance Ouaga- Tita qu on pouwrra prendre égale 4
1200 km. Ce qui donne Tes résultats suivants
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4
D=—h=48
5

=745 mn

oy =72km et o, =48 km

VII EXERCICES COMPLEMENTAIRES
Exercice 1

Dans chacun des cas suivants, indiguer la solution de I*équation :

x-9=-17 a) x=-8 b) x=-26 ¢) x=26
8+x=5 a)x=13 by x=-3 ¢) x=3
3x - 1=8 a)x=-9 b) x=3 c) x=9
0,2x 10 a)x—350 b)yx-2 c)x20
S(x-4) 25 a)x-10 b)yx-9 c)x20
x:3-2 a)x-6 byx—-2 ¢)x—-1
X :5=0 a)x=-3 b) x=0 C)X=5
X :7-6=0 a)x=0 b) x=42 ¢)x=1

Exercice 2

Lerire une équation traduisant que 'aire de ce rectangle est 70 puis trouver la valeur de x.
Attention il v au moins deux fagons de faire.

Exercice 3

Ecrire une équation traduisant la igure el permetlant de trouver y.
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Exercice 4

Sachant que AD=4, AB=10 et BC=6, ot doit-on placer le point M de [AB] pour que les
triangles AMB et MBC aient la méme aire 7 Attention 4 ne pas avoir I'inconnue dans les deux
membres de 1"équation.

Exercice 5
Prouver quelque soient trois nombres entiers consécutits, la somme du plus petit et du plus
grand est égale a deux fois le nombre intermédiaire.

Exercice 6

Pour un match de la CAN 98 a Bobo-Dioulasso, le montant total de la recette a éte de
16528800 francs pour 22194 spectateurs payants.

Le prix des places élail de 500 [rancs en (ribune scolaire el de 1600 [rancs en (ribune
présidenticlle,

S1 om appelle x le nombre de spectlateurs qui ont payé 500 [rancs, exprime en [onction de x le
nombre de spectateurs qui ont payé 1600 francs.

Combien de spectateurs ont payé 500 francs, combien de spectateurs ont payé 1600 francs ?
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CHAPITRE 15 : SPHERES ET BOULES
Chapitre 16 : SPHERES ET BOULES

Durée ; environs 4 heures
L. OBJECTIFS

A Missue de chapitre, I"éléve sera capable de s
- reconnaitre une sphére, une boule :

-décrire une sphére, une boule ;
- caleuler Paire o "une sphiére

—caleuler e volume d une boule,

IT. CONTENU

Savoirs Savoirs- faire
- Déhmition de la sphére et de la boule - Représenter en perspective la sphére el s
~Observation el deseription d’une sphére ; boule.
d'une boule ; - Déerire la boule ¢t L sphire

- Caleuler Patre d une sphére domée ou le
- Formule de I"aire de 1a sphére : § = 47R* | volumce d*une boule donnde
- Bepérer un point sur le globe lerresire en
Tormule du volume de la houle -V = S7p3 | wlilisant la longitude ot la ladude,

3

- Vocabulaire :
Meéridien et longitude
Paralléle et latitude

m. LIMITES DU PROGRAMME :

1) Les solides étudiés dans le présent chapitre sont familiers aux éleves. Cependant leur étude
est diMieile, On se lmitera done & leur deseription, & leor représentation, au caleul de Paire de
la sphére et du volume de la boule.

2) Ils ne font pas I"objet de réalisation de patrons.

Iv. DIFFICULTES POURICFLEVE

Certains ¢leves éprouvent des difticultés a dittérencier la sphére et la boule. Le professeur
pourra faire remarguer gue la sphére est une boule ereuse ou vide ou bien que la boule soit
une « sphére pleine ou remplie ».

V. RECOMMANDATIONS D'ORDRE PEDAGOGIQUE(RAS)
VI. COMMENTATRES SUR LES EXERCICES DU LTVRE
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Commentaires des exercices page 99
Exercice 3 :

Représenter le cube, repérer les points de contact sur 4 faces et construire les ellipses passant
par les points de tangence des faces opposées.

Exemple :

Exercice 4 :
La division de ’aire totale par 10 m* ne donnant pas un entier, le professeur veillera a prendre

un nombre entier juste supéricur car il n’y a pas de demi-scau de peinture en vente

{conformité avec la réalité). De plus le professeur pourra préciser s°il s’agit de la surface
mtéreure, exléneure ou des deux.
Lxcrcice 6 :

Pour cet exercice, il est souhaitable gue 1'on se réfere 4 la lecon « Repérage sur le Globe
terrestre ».

Exercices complémentaires

Exercice |
Choisir la ou les bonnes réponses :

[') Deux pomnts gqui ont méme latitude sont
a) sur le méme méridien
b) sur le méme paralléle
¢) symétriques par rapport au centre de la terre
d) sur un méme cerele paralléle a I"équatcur
2) Deux points qui ont méme longitude sont
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2) Deux points gui onl méme longilude sont
a) sur le méme méridicen
b) sur le méme parallele
¢) symétriques par rapport au centre de la terre
d) sur un méme grand cercle passant par les péles
3) Les points A (74° Ouest ; 457 Sud) et B (106° Est ; 517 Nord) sont
a) sur le méme méridicn
b) sur le méme paralléle
¢) sur un méme grand cerele passant par les poles
d) sur des méridiens symétriques par rapport 4 'axe de la terre

Exercice 2

En considérant que le rayon de la terre est de 6370 km, calculer :

1) La longueur de I'équateur, la longueur d un méridien,

2) Le changement de longitude que "on effectue en se déplagant sur I"équatcur de 500 km
vers I"Est, 4 partir du point de longitude 757 Quest.

3) La distance parcourue quand, en se déplagant sur I'équateur, la longitude varie de 1°

4) La distance parcourue quand, en se déplagant sur un méridien, la latitude varie de 1’
{60°=17). Cette distance correspond au mile marin.

Exercice 3

T On suppose qu’une bonbonne
de gaz est constituée de de

deux demi-sphéres
identiques et d’un cylindre. Ses
Tlhem
dimensions sont
données sur le dessin ci-contre.

1) Pour des raisons de sécurité,
on ne la remplit de gaz qu’aux
trois quarts de sa capacité. Quel
volume de gaz contient-¢lles
alors ?

2) Si on veut la repeindre
extérieurement, quelle surface
de peinture faut-il prévoir ?
(On négligera les pieds et le
robinet)
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Exercice 4

Une sphére de rayon 10 ¢m est immergée
dans un cylindre plein d*eau qui a pour
hautcur 20 cm ct pour diamétre 20 cm.

Quel sera
alors le volume occupé par 'eau dans le
cylindre ?
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CHAPITRE 16 : DUREE-VITESSE-DEBIT

Durée : environ 3 heures

I-OBJECTIFS

A T’issue de ce chapitre, 1’¢léve sera capable de :
- reconnaitre la vitesse et le débit comme des coefficients de proportionnalité ;
- utiliser la vitesse et le débit dans la résolution des problémes classiques ;

- convertir les unités de vitesse et de débit.

II- CONTENU

Savoirs Savoir faire
-Notion de durée d’un événement, de vilesse | -Unhiser les [ormules de vilesse, de
d’un objet en déplacement et de débit moven | Deébit pour résoudre des problémes

d’un ¢coulement ; classiques ;

-Formules de vitesse ct de débit :

- Unités de temps, de vilesse el de débit -Convertir des unilés de lemps, de vilesse el
de debit,

1T LIMITES DU PROGRAMME(RAS)

I'V- DIFFICULTES POUR I’ELEVE

Le chapitre ne comporte pas de difficultés majeures. Toutefois les déductions de
chacun des termes (t, D, V) dans les différentes formules peuvent paraitre difficiles
pour les ¢éléves. Dans ce cas le professeur veillera a prendre des exemples adéquats
pour pallier la situation

V-RECOMMANDATIONS D’ORDRE PEDAGOGIQUE

Les notions vues dans ce chapitre ne sont pas étrangeres aux €léves. Elles constituent
une application a la notion de proportionnalité vue en classe de 6™ et une
consolidation des acquis de fin de cycle primaire. Aussi le professeur veillera a
vérifier ces acquisitions indispensables pour la résolution des problémes classiques.

D’autres activités d’introduction

La vitesse et le débit étant des situations de proportionnalité ces notions pourraient
étre introduites par des tableaux de proportionnalité. Le calcul du coefficient de
proportionnalité dans chaque cas conduira a I’énonciation de la notion.
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VI- COMMENTAIRES SUR LES EXERCICES DU LIVRE
Exercice 3 :

L’exploitation graphique dans cet exercice peut présenter quelques difficultés aux
¢leves telles que :

-les arréts de Sabou et de Boromo

- I’Allure de la courbe

VII EXERCICES COMPLEMENTAIRES(RAS)
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CHAPITRE 17: MASSE VOLUMIQUE
Durée : environ 3 heures
I-OBJECTIFS
A I’issue de ce chapitre, I’éléve sera capable de :
- reconnaitre la masse volumique comme un coefficient de proportionnalité
- utiliser la masse volumique dans la résolution des problémes classiques ;

- convertir les unités de masse volumique.

II- CONTENU
Savoir Savoir faire
-Notion de la masse volumique d*un corps ; | -Caleuler la masse volumique d’un corps
-Formules et unités de masse volumique ; donné

-Calculer la masse ou le volume a partir de la
masse volumique ;
-Convertir des unités de masse volumique.

I LIMITES DU PROGRAMME
IV DIFFICULTES POUR I’ELEVE
V RECOMMANDATION D’ORDRE PEDAGOGIQUE

D’autres activités d’introduction

Il est possible d’introduire ce chapitre par un tableau de proportionnalité sur le
volume et la masse correspondante d’un corps donné I’exploitation de ce tableau
conduira au calcul de coefficient de proportionnalité qui dans ce cas doit étre la
masse volumique

VI COMMENTAIRES SUR LES EXERCICES DU LIVRE
Exercice 1

Pour cet exercice le professeur gagnera a reformuler le texte en y introduisant des
données et des questions intermédiaires du type :

-Calculer le volume des solides
-Calculer la masse des solides
- Puis les ranger

Exercice 5

Il est souhaitable pour cet exercice que le professeur attire I’attention des €leves sur
la présence de 3 corps (récipient, eau et pierre)

Le poids total du récipient étant constitu¢ du poids a vide, du poids de la pierre et
du poids de I’eau en complément

VII EXERCICES COMPLEMENTAIRES
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CHAPITRE 18 : ECHELLE

I-OBJECTIFS

A T’issue de ce chapitre, 1’¢l¢ve sera capable :
-de reconnaitre 1’échelle comme coefficient de proportionnalité ;
- d’utiliser une échelle dans la résolution de problémes classiques;
- d’agrandir ou de réduire une figure.

II- CONTENU
Saveir Savoir faire
°Vocabulaire : - calculer une échelle
Echelle ; agrandissement et réduction. - utiliser une échelle dans les calculs

- donner un agrandissement et une
réduction de figures

HI-LIMITES DU PROGRAMME

Ce chapitre est une application du théme sur la proportionnalité vue en classe de
sixieme. Les situations de proportionnalité étant diverses, on se limitera ici au cas
spécifique de 1’échelle comme une situation de proportionnalité (agrandissement et
réduction).

IV- DIFFICULTES POUR L’ELEVE (RAS)
V-RECOMMANDATIONS D’ORDRE PEDAGOGIQUE
D’autres activités d’introduction

L’¢échelle étant une situation de proportionnalité illustrée par une méme grandeur
exprimée dans des unités différentes, cette notion peut étre aussi introduite a partir
d’un tableau.

VI-COMMENTAIRES SUR LES EXERCICES
Exercices n°2 et 3

Les graduations du matériel de géométrie n’étant pas toujours fiables, le professeur
veillera a vérifier les graduations des regles des éleves.
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VII EXERCICES COMPLEMENTAIRES
Exercice

Sur une carte au 50 000ieme, deux localités sont distantes de 12 centimeétres. Quelle
est la distance réelle de ces deux localités en kilométres ? Par quelle distance serait-
elle représentée sur une carte au 80 000ieme. Quelle est 1I’échelle d’une carte sur
laquelle des deux villes précédentes sont distantes de 8 centimetres.
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